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Resumen

La tesis Inteligencias multiples y rendimiento académico en la asignatura de danza
en Educacion Inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de Educacion Inicial de la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzmén y Valle, 2017. Tuvo como objetivo
determinar la relacion entre las inteligencias multiples y rendimiento académico en la
asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de
Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle,
2017. El enfoque de la investigacion es cuantitativo de tipo aplicada. EI disefio es no
experimental, transversal, descriptivo y correlacional. La poblacion de estudio estuvo
conformada por 36 estudiantes. Se utilizé la técnica de la encuesta y observacional. La
validez por Juicio de expertos es 87% y la confiabilidad con Alfa de Cronbach resulté 0,94
(inteligencias maltiples) y 0,95 (rendimiento académico). Los resultados indican que en el
83,3% de los estudiantes la relacion entre las inteligencias multiples y el rendimiento
académico es aceptable. El coeficiente de correlacion Rho de Spearman result6 0,874;
indica que existe una correlacion positiva alta entre las inteligencias multiples y
rendimiento académico. como el nivel de significancia es menor a 0,05 se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para
afirmar que las inteligencias maltiples se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan

y Valle, 2017

Palabras claves: Inteligencias multiples. Rendimiento académico



Abstract

The thesis Multiple intelligences and academic performance in the subject of dance
in Initial Education and Students of the sixth cycle of the Faculty of Initial Education of
the National University of Education Enrique Guzman y Valle, 2017. Its objective was to
determine the relationship between multiple intelligences and academic performance in the
subject of dance in initial education in students of the sixth cycle of the Faculty of Initial
Education of the National University of Education Enrique Guzméan y Valle, 2017. The
research focus is quantitative of applied type. The design is non-experimental, transversal,
descriptive and correlational. The study population consisted of 36 students. The survey
and observational technique was used. The validity by expert judgment is 87% and the
reliability with Cronbach's alpha was 0.94 (multiple intelligences) and 0.95 (academic
performance). The results indicate that in 83.3% of students the relationship between
multiple intelligences and academic performance is acceptable. The Rho correlation
coefficient of Spearman was 0.874; indicates that there is a positive correction between
multiple intelligences and academic performance. since the level of significance is less
than 0.05, the null hypothesis is rejected and the alternative hypothesis is accepted; Then
there is statistical evidence to affirm that multiple intelligences are related to academic
performance in the subject of dance in initial education in students of the sixth cycle of the
Faculty of Initial Education of the National University of Education Enrique Guzman y

Valle, 2017

Keywords: Multiple intelligences. Academic performance
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Introduccion

El presente informe de investigacion da a conocer los resultados de relacion entre
Inteligencias maltiples y rendimiento académico en la asignatura de danza en Educacion
Inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de Educacién Inicial de la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle, 2017. Las investigaciones evidencian
que todos tenemos una idea intuitiva de qué es la inteligencia modelada muchas veces por
nuestras propias habilidades y experiencias. Si hacemos una pequefia encuesta en nuestro
entorno seguramente nos encontremos con definiciones muy dispares, lo cual no es sino un
reflejo de la falta de consenso en el &mbito cientifico sobre uno de los conceptos mas
controvertidos en psicologia. La ausencia de una definicion universalmente aceptada
implica que: what counts as intelligence depends on whom you ask, the methods the
respondents use to explore the topic, the level of analysis of their investigation, and the
values and beliefs they hold (Gardner, 1996:4). Estas consideraciones previas son muy
utiles para entender los distintos puntos de vista de psicometras, sociélogos o antropélogos
al respecto, explicados en su mayoria por su distinta formacion y metodologia.

Asi mismo, en el ambito pedagdgico y psicopedagodgico, son pocos los trabajos que
han estudiado el constructo rendimiento académico sin relacionarlo con otros constructos.
Tras la revision bibliogréfica, entendemos que las investigaciones mas relevantes se
pueden agrupar en dos nucleos. En el primero, los que analizan factores que lo afectan ya
sea facilitandolo o dificultdndolo. En el segundo, se agrupan aquellas que pretenden poner
de manifiesto los efectos positivos o negativos del rendimiento tanto en el alumnado como
en la institucion escolar y en la sociedad.

En esta investigacion enfocamlos la relacion de las inteligencias maltiples y el
rendimiento académico de la asignatura de danza, como es de conocimiento la danza se fue

tomando en cuenta como algo superior, solo para los artistas pero es donde nos
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equivocamos puesto que la danza es necesaria para todos y cada una de las personas, “La
danza es la expresion més alta de la belleza y del sentimiento poema ritmico que
desenvuelve en cuadros vivientes la perfeccion de la forma y de las actitudes, color,
masica, poesia, escultura, todo esta comprendido en ella”. (Jiménez, G. 1950, pg. 3). Es
imposible afirmar que alguna persona diga que no baila, el baile es tan natural en el ser
humano como caminar, a menos que tengamos alguna dificultad motriz, el ritmo, el
impulso de movimiento ante una melodia simpatica es inevitable, mas aun en los nifios
quienes en constante movimiento dejan fluir los mismos.

Es asi que la investigacion consta de V Capitulos los mismos que se detallan a
continuacion:

Capitulo I: Planteamiento del problema, donde se tiene el problema en si del tema ya
expuesto, los mismos que se subdividen en los siguientes: Planteamiento del problema,
formulacién del problema, hipotesis, Importancia y alcances de la investigacion,
limitaciones de la investigacion.

Capitulo II: Marco Teorico, donde se desarrolla los antecedentes de la investigacion,
fundamentaciones de las variables tanto independiente como dependiente, definicion de
términos basicos.

Capitulo Il1: Hipdtesis y variables, que comprende: hipdtesis, sistema de variables,
operacionalizacion de variables

Capitulo 1V: Metodologia: enfoque, tipo, disefio de investigacion, poblacion y
muestra. Técnicas e instrumentos de investigacion

Capitulo V: Resultados, la misma que contiene: validez y confiabilidad de los
instrumentos, presentacion y analisis de resultados.

Finalmente, se incluye las conclusiones, recomendaciones, referencias y apéndices.
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Capitulo |

Planteamiento del problema

1.1. Determinacion del problema

Las personas no nacen siendo inteligentes. Vienen al mundo con distintas
potencialidades. Su inteligencia es consecuencia de lo que hay de disponible en la cultura,
el grado de motivacion personal, la calidad de ensefianza y por supuesto la herencia. En el
afio 1900 en Paris, Alfred Binet disen¢ el “Test de inteligencia”. A partir de alli la
inteligencia paso6 a ser cuantificable a través del denominado “Coeficiente intelectual”.
Actualmente, de las investigaciones cognitivas surge un enfoque de la mente radicalmente
distinto. Se trata de una vision pluralista de la mente, que reconoce muchas facetas
distintas de cognicion que tiene en cuenta que las personas tienen diferentes potenciales
cognitivos y que contrasta diversos estilos cognitivos. Uno de los primeros pioneros de
esta concepcion es Howard Gardner, quien propone que cada persona no tiene un solo tipo
de inteligencia sino diferentes tipos de inteligencia y ademas, que cada persona posee una
combinacion Unica de estas. A este enfoque el autor lo ha denominado Inteligencias

Multiples. Cuya teoria define a la inteligencia como un conjunto de habilidades, talentos o



14

capacidades mentales necesarias para resolver problemas o para elaborar productos que

son de importancia en un contexto cultural o en una comunidad determinada.

En la actualidad, los estudios centrados en las neurociencias han influido
significativamente en los cambios e innovaciones que se vienen realizando en el campo
educativo. Una de las innovaciones pertenece a la revolucién conceptual que se tiene
respecto a la inteligencia humana. Sin duda, el representante mas influyente de la
concepcion de las inteligencias maltiples es Gardner (1995) quien revalora la educacion

desde el enfoque personalizado para atender a la diversidad de inteligencias.

Por otra parte, una de las mayores preocupaciones de los profesionales de la
educacion, es la de mejorar el aprendizaje de los estudiantes y, como consecuencia, reducir
el bajo rendimiento acadéemico. Desde propuestas metodoldgicas, proyectos de innovacion
educativa, planteamientos de reestructuracion de programas y asignaturas, criterios
minimos de evaluacién y desde la cultura del esfuerzo, la preferencia por atender
diferentemente a quienes poseen necesidades educativas especiales, la eleccion de
itinerarios formativos, la concrecion en técnicas de estudio o disefio de implementacion de
métodos de ensefiar a pensar; se intenta lograr el éxito académico de los estudiantes en
nuestra sociedad plural y tecnolégica. Formarlos no s6lo en contenidos sino también en
procedimientos y actitudes es un objetivo prioritario en todos los niveles y en particular de
la educacion superior.

La eleccion de contenidos acordes a su centro de interés, la creacion de dinamicas
interactivas que potencien la motivacién de los educandos junto con el descubrimiento por
ellos de que los mediadores del aprendizaje creen y confian en sus capacidades para
aprender, ayudan a mejorar la estructura mental y comportamental de quienes piensan que

importa crear mentes nuevas y creativas capaces de solucionar cualquier situacién de
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aprendizaje. Por otra parte, el proceso dinamico de estructuracion del acto mental conlleva
la seleccidn de las estrategias necesarias para buscar y elegir la informacion relevante con
el fin de crear nuevos mensajes de aprendizaje que puedan ser transferidos a la vida. De
ese modo, permitira que los educandos tomen seguridad en si mismos, prefieran
autbnomamente aprender y compartir sus descubrimientos experimentados, potencien su
autoestima y posean la ilusion vital obvia para enfrentarse personalmente —desde la
reflexion e interiorizacion- y conjuntamente —desde el aprendizaje compartido,
colaborativo y constructivo- a cualquier situacion de aprendizaje. Dicha actitud intelectual
conlleva una capacidad de adaptacion que permite poseer la autoconfianza suficiente; el
conocimiento del medio o del contexto familiar, de amistades, escolar y vital junto a la
posibilidad de obtener el logro para afrontar nuevos retos, perspectivas o propuestas de
accion dindmicas; propulsoras de una mejora en el rendimiento académico. Son numerosas
las investigaciones que han puesto de manifiesto que en el rendimiento académico de los
estudiantes influyen significativamente ademas de las aptitudes mentales o inteligencia, las
variables relacionadas con las técnicas de estudio, la motivacion y la ansiedad ante los

examenes.

Es necesario mencionar que muchos docentes de las diferentes instituciones
superiores que forman docentes de educacion inicial en particular la Universidad Nacional
de Educacion no comprenden la importancia del desarrollo de la psicomotricidad a través
de las diferentes asignaturas de la especialidad de Educacién Inicial. Se debe comprender
la importancia de la psicomotricidad en el Nivel Inicial, ya que permite que nifios y nifias
desarrollen la sensibilidad, la imaginacion, la creatividad, y la comunicacién humana. Por
medio del cual el nifio o nifia puede sentirse, percibirse, conocerse y manifestarse. La
practica de la expresion corporal proporciona un verdadero placer por el descubrimiento

del cuerpo en movimiento y la seguridad de su dominio, el lenguaje corporal permite
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transmitir nuestros sentimientos, actitudes y sensaciones. Ademas que todos los otros
lenguajes se desarrollan a partir del lenguaje corporal, por ejemplo: gestos, movimientos,
posturas; son signos que nos sirven para interpretar un estado de animo. La educacion
infantil en nuestro pais no cuenta con el interés ni el apoyo suficiente, la importancia que
se da al desarrollo y estimulacion de los nifios y nifias, pasan a Gltimo plano, pero debemos
hacer algo desde donde nos encontremos proponer estrategias innovadoras, atractivas para

los nifios y nifias que beneficien el desarrollo de sus habilidades y potencialidades.

Estos aspectos mencionados en parrafos anteriores, me ha permitido realizar la
presente investigacion, para ver como las inteligencias multiples se relaciona con el
rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion inicial, asignatura que esta

muy ligada a la parte corporal y psicomotricidad.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general
¢ Como se relaciona las inteligencias maltiples y rendimiento académico en la
asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI Ciclo de la Facultad
de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017?

1.2.2 Problemas especificos
PE1: ;Cdmo se relaciona la inteligencia visual-espacial y rendimiento académico
en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI Ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzméan y Valle, 2017?
PE2: ;Cdmo se relaciona la inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico
en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI Ciclo de la

Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzméan y Valle, 2017?
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PE3: ¢Como se relaciona la inteligencia cinético-corporal y rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacién inicial en estudiantes del VI
Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general
Determinar la relacion entre las inteligencias multiples y rendimiento académico en
la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI Ciclo de la

Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzméan y Valle, 2017.

1.3.2 Objetivos especificos
OEZ1: Determinar la relacion entre la inteligencia visual-espacial y rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI
Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.
OEZ2: Determinar la relacion entre la inteligencia musical-ritmica y rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI
Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.
OE3: Determinar la relacion entre la inteligencia cinético-corporal y rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI
Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.
1.4 Importanciay alcances de la investigacion
Segun la teoria de Howard Gardner, “si una persona presenta un tipo de inteligencia
marcada sobre otras, no debe presentar problemas en la ejecucién de las operaciones o
acciones que impliquen esta area”. Por ejemplo: Hay estudiantes en los cuales la
inteligencia musical predomina sobre las otras inteligencias, ya sea a causa de herencia, o
bien porque las habilidades musicales han sido fomentadas. En este caso el estudiante con

esta habilidad musical desarrollada no presentara problema el momento de ser calificado



18

en el area musical, ya que cumplira con las expectativas de la asignatura. Pero que pasa en
el caso de que un estudiante no tiene la inteligencia musical marcada, y necesita cumplir
con las expectativas de la asignatura para tener una calificacion aceptable. Posiblemente el
estudiante se esfuerce por alcanzar este objeto, posiblemente se rinda, posiblemente hable
con el profesor y le explique que le dificulta mucho aprender a tocar un instrumento.
Como resultado de esta situacion, puede ser que el profesor conozca de la teoria de la
“inteligencias multiples” o est¢ al tanto de los estilos de aprendizaje de los estudiantes. En
este caso el estudiante sera evaluado no por su capacidad, si no por su esfuerzo, y por la
manera en que puede expresar la musica. Pero que pasaria en el caso de que sea un
profesor que se basa en la observacidon lo evalué. Posiblemente el estudiante repruebe la
asignatura por no cumplir las expectativas de la materia. Este es un ejemplo que muestra la
importancia de que tanto los estudiantes como los profesores amplien su conocimiento
acerca de las habilidades, capacidades, destrezas, estilos de aprendizaje, inteligencias
maltiples y como potenciar los mismos.

Una consecuencia de desconocer la teoria de las inteligencias maltiples podria llevar
a obtener informacidn errénea acerca de la orientacién vocacional una vez terminado sus
estudios universitarios. La teoria de la inteligencias maltiples nos sitda en la reflexion de
qué tipo de ciudadano queremos ser en el futuro, coémo tiene que ser la sociedad de aqui a
veinte afos. Hay cinco mentalidades clave; disciplina, sintetizadora, creativa, respetuosa y
ética, y concluye refiriendo; estoy interesado en las distintas mentalidades que deberiamos
desarrollar para prosperar en el mundo, y para tener un mundo en el que valga la pena vivir
(Gardner 2006). Por lo tanto el presente estudio tiene una relevancia social por cuanto
interesa en primera instancia al investigador, al mismo estudiante, a educadores,
pedagogos, psicologos, comunidad académica y a la sociedad en general. a los estudiantes

de manera eficaz para los retos del siglo XXI.
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Capitulo Il

Marco teorico

2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes nacionales

Dominguez (2009) en su tesis: Las inteligencias multiples y el rendimiento
académico en los alumnos de la I. E. José Maria Escriva de Balaguer, 2009. Tuvo como
objetivo conocer los efectos que producen las inteligencias maltiples en el rendimiento
académico de los alumnos de quinto afio de primaria de la I.E. José Maria Escriva de
Balaguer. El tipo de investigacion fue cuantitativa. La naturaleza del estudio responde a
una investigacion descriptiva — correlacional es positivista analitico. Llegé a las
siguientes conclusiones: Todos los alumnos del quinto afio de primaria de la poblacion en
estudio, poseen algun tipo de inteligencia, sobresaliendo en linguistica, corporal
cinestésica, musical e interpersonal, y dentro de ellas el canto, baile, deporte, habilidad
para el trabajo en equipo y facilidad de palabra. La identificacion de las inteligencias que
posee cada nifio (a) permite hacer un trabajo en forma individual ya que los tipos de
inteligencia poseen diferentes caracterizaciones y formas de tratarlas. Su deteccion a

tiempo permite su potenciacion. La planificacion y ejecucion de estrategias relacionadas
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con las inteligencias multiples en las sesiones de aprendizaje, generan un trabajo mas
dinamico en el aula, y con ello, el logro de competencias en los nifios y nifias. El
rendimiento académico de los nifios (as) es bueno porque todos poseen algun tipo de
inteligencia que los predispone a obtener buenas calificaciones y con ello el logro de una
autoestima positivo que los prepara para una vida saludable y operativa en su futuro.
Existe una relacion altamente significativa entre las variables inteligencias multiples y el

logro de rendimiento académico con las calificaciones “A” y “B”.

Matos (2012) en su tesis: Inteligencias multiples en estudiantes de tercer grado de
secundaria de una institucion educativa de Ventanilla — Callao. Tuvo como objetivo
describir los niveles en que se expresan las inteligencias multiples en el grupo de
estudiantes de tercer grado de secundaria. Tipo de investigacion descriptiva. El disefio fue
descriptivo simple. Concluye que las inteligencias que expresan mayores niveles de
dominio en el grupo de estudiantes son la inteligencia cinestésica, interpersonal y
naturalista respectivamente. Por otro lado, las inteligencias intrapersonal, espacial y
musical se ubican en un grupo intermedio de acuerdo a los niveles de expresion. En un
tercer grupo se ubican las inteligencias lingiistica y matematica con las mas bajas
tendencias en sus niveles de expresion. Cabe sefialar que estas dos inteligencias
corresponden a zonas de cognicién ubicadas en el hemisferio izquierdo del cerebro
humano las cuales requieren mayor complejidad de abstraccion mental.

Salcedo (2016) en su investigacion: Inteligencias multiples y rendimiento académico
de estudiantes universitarios en Huancayo, 2015. Tuvo como objetivo identificar las
inteligencias multiples y asociar la inteligencia predominante con el desempefio académico
de los alumnos de la facultad de ingenieria de la Universidad Continental. La naturaleza
del estudio responde a una investigacion descriptiva — correlacional - variada, explicativa y

no experimental, la muestra de la investigacion fue de 800 estudiantes de 1° al 10° ciclo a
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quienes se aplico el test de inteligencias multiples de Gardner. En los estudiantes de la
carrera de Ingenieria Ambiental con mayor rendimiento académico prevalecio la
inteligencia interpersonal en un 19,05 %; en el caso de los estudiantes de la carrera de
Ingenieria Civil con mayor rendimiento académico prevalecid la inteligencia verbal en un
17,81 %, en los estudiantes de la carrera de Ingenieria Eléctrica prevalecio la inteligencia
Kinestésica en un 17,32 %, en los estudiantes de la carrera de Ingenieria Industrial
prevalecio la inteligencia interpersonal en un 19,50 %, en los estudiantes de la carrera de
Ingenieria de Minas prevalecid la inteligencia interpersonal en un 18,93 %, y en los
estudiantes de Ingenieria de Sistemas prevalecid la inteligencia interpersonal en un 17,85
%. Se determind que existe una correlacion significativa entre la inteligencia interpersonal
y el rendimiento académico en la carrera de Ingenieria Ambiental (r=0,234); asimismo
existe una correlacion significativa entre la inteligencia verbal y el rendimiento académico

de los estudiantes de la carrera de Ingenieria Civil (r=0,288).

Torres (2004) en su tesis: Dominancia cerebral, inteligencias multiples, motivacion ,
estrategias de aprendizaje y rendimiento académico en alumnos de primer afio de la
Facultad de medicina de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, llegé a las
siguientes conclusiones existen correlaciones significativas entre las inteligencias 16gico
matematica r=0,51, lingiistica r = 0,47 y espacial r= 0,44 y el rendimiento académico de
los alumnos, notandose que estas correlaciones son positivas y presentan niveles que
pueden clasificarse como moderados. Existen correlaciones significativas entre las
inteligencias multiples y la motivacion de los alumnos. Las correlaciones flucttan entre
0.13 y 0,53. Existen correlaciones entre las inteligencias multiples y las estrategias de

aprendizaje de los alumnos. Las correlaciones flucttan entre 0,15y 0,52.
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2.1.2. Antecedentes internacionales

Cuenca y Uria (2012) en su tesis: Inteligencias maltiples: aplicacion educativa de la
teoria al aula de primaria. Tuvo como objetivos: Favorecer la comprension del concepto
de inteligencia y la naturaleza de las concepciones que asociamos con el mismo, estudiar y
profundizar en la teoria de las Inteligencias Multiples: en qué consiste, caracteristicas de
las diferentes inteligencias, e implicaciones educativas de la misma, plantear una propuesta
didactica a partir de un tema que sirva de eje globalizador, que favorezca el desarrollo de
las distintas inteligencias. Concluye que no basta inicamente con considerar las diferentes
inteligencias, sino que es igual de importante reconocer el valor de todas ellas y
desarrollarlas por igual, alejandonos asi del paradigma tradicional que se centra,
principalmente, en desarrollar las inteligencias lingiistica y l6gico-matematica. Por otra
parte, la teoria de las IM ofrece muchas iniciativas interesantes desde el punto de vista de
la innovacidn educativa, ya que supone una nueva forma de entender el proceso de
ensefianza-aprendizaje, que implica cambios en la forma de entender el curriculum, la
evaluacion y la relacion entre alumnos y docentes. Ademas, esta teoria favorece la
inclusion de todos los alumnos en el aula y su éxito académico, al reconocer que todo
tenemos fortalezas y dificultad autoestima y motivacion de los alumnos. En relacion al
profesor, al no establecer unas pautas concretas, la teoria promueve el desarrollo de su
creatividad y originalidad a la hora de crear los materiales para trabajar las diferentes
inteligencias. Bien es cierto que esto no es algo sencillo y requiere altos grados de
implicacion y reflexion por parte del docente, como he podido comprobar a la hora de

desarrollar mi propuesta.

Gallego (2009) en su tesis: La teoria de las inteligencias multiples en la ensefianza-

aprendizaje de espariol como lengua extranjera. Tuvo como objetivo ver las posibles
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aplicaciones de la teoria de las inteligencias multiples en el campo de la ensefianza de
lenguas y evaluar cudl era el efecto que podia tener en dos variables que nos preocupaban
especialmente: el rendimiento escolar y la autoestima académica de nuestros alumnos. Se
buscaba, sobre todo, una aplicacion didactica de la teoria de Gardner que fuera mas fiel al
espiritu del proyecto Spectrum, que fue el primer programa educativo derivado de la teoria
de las inteligencias multiples. Para el estudio, partié de un paradigma de caracter mixto, ya
que combinaron técnicas de recogida y analisis de datos propios del paradigma
cuantitativo y cualitativo, cuyos resultados se integrarian en la fase de interpretacion. El
disefio escogido fue de tipo cuasi experimental en el que se establecieron dos grupos, uno
experimental y otro de control para evaluar las diferencias del impacto del programa en
ambos grupos. Concluye que la aplicacién de la teoria de las inteligencias maltiples al
campo de la ensefianza de idiomas supone una sintesis y una continuacién de una serie de
enfoques humanistas que han estado de actualidad en diferentes momentos del debate
sobre el aprendizaje de lenguas. Por ello, sufre de las mismas carencias que sus
predecesores humanistas: la falta de solidez como método auténomo. Sin embargo, el
hecho de situar la idiosincrasia intelectual del alumno en el centro del aprendizaje puede
servir para mejorar factores fundamentales en el proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera como son la motivacion o el grado de participacion. Asi, su reciente irrupcion
en este campo, supone un intento de recuperar una serie de dimensiones artisticas y
sociales imprescindibles que habian quedado relegadas y que nos definen como persona:
Las ciencias tratan de principios generales, leyes universales y predicciones generales; las
artes y las humanidades tratan de la individualidad (Gardner 2001:214). Con ello, se quiere

devolver a la escuela su papel de catalizador en el desarrollo integral del alumno.

Lanchipa (2017) en su tesis: Inteligencias multiples y rendimiento académico en

estudiantes de Ultimo afo del centro de educacion alternativa “Benito Judrez”. Tuvo



24

como objetivo determinar el grado de relacion entre las Inteligencias Multiples y el
Rendimiento Académico. El enfoque de la investigacion fue de tipo cuantitativa. De tipo
correlacional. Disefio no experimental de tipo transversal. Concluye que identificd los
tipos de inteligencias multiples en un orden jerarquico desde la inteligencia marcada, hasta
un nivel escaso de la inteligencia o poco marcada verificando asi el primer objetivo
especifico. Una vez identificado los tipos de inteligencias que predominan en los
estudiantes se obtuvo un promedio a nivel grupal (30 estudiantes) en los cuales se
identifico que en 8vo lugar (Gltimo lugar) destacé la inteligencia visual espacial, con un
3% por ciento de la muestra de poblacién, lo que figura que la habilidad para visualizar
imagenes mentalmente o crearlas en alguna forma bi o tridimensional se encuentra
presente en un bajo nivel segun refiere el inventario de Howard Gardner. En el 7mo lugar
se identifico la inteligencia I6gico - matematico con 10 % de la poblacion de muestra. Lo
cual significa que la capacidad de trabajar con los nimeros y/o basarse en la logica y el
raciocinio se encuentra en un bajo nivel de inteligencia, este resultado indica que este tipo
de inteligencia ha sido y todavia es una de las mas complejas para los estudiantes. el grado
de relacidn entre las Inteligencias Multiples y el Rendimiento Académico en los
estudiantes de ultimo afo del centro de Educacion Alternativa “Benito Juarez” se
encuentra en un nivel medio de correlacion, ubicandose entre un rango de 0,3 -0,5en la
escala de valoracion de Cohem. Por lo tanto no llega a hallarse una relacion significativa

entre ambas variables.

Prieto (2014) en su investigacidn basado en la Teoria de las Inteligencias Multiples.
Tuvo como objetivo conocer si la implementacion de la Teoria de las Inteligencias
Multiples, favorece la adquisicion de aprendizajes y conocimientos generadores en
alumnos de segundo afio de E.P.B. de una escuela periférica del Partido de General

Pueyrredon. La investigacion tiene caracteristicas de un estudio descriptivo, explicativo,
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cuali-cuantitativo y experimental, que incluye el trabajo con materiales propuestos por la
Teoria de las Inteligencias Mdltiples y los efectos causales de ésta sobre el proceso de
aprendizaje de los alumnos. Es un estudio de campo que incluye un tratamiento, con pre-
prueba y postprueba, un grupo experimental y un grupo de control que no recibio
tratamiento. Llegd a las siguientes conclusiones: Hay muchos docentes adn, aferrados a
précticas tradicionales y a la espera de la determinacion de un cociente intelectual para
predecir los resultados académicos de sus alumnos. Un gran grupo espera soluciones
magicas de los Equipos de Orientacién escolar y no proponen co-participar ellos mismos
para hacer algo diferente por sus alumnos. No todos los docentes pudieron reflexionar
sobre otra forma de trabajar. Ninguin docente se intereso en realizar el curso sobre
Inteligencias Mdltiples propuesto por la Direccion de la escuela. Los docentes se sienten
abrumados 6 exigidos mas alla del cumplimiento de su deber ante posibles cambios. En
muchos se advierte una escasa conexion 0 desconocimiento total de la vida cotidiana y de
la realidad de los alumnos. Solo cuatro docentes con grado a cargo, tienen como
predominante la Inteligencia Linguistica y uno solo la Inteligencia Logico-Matematica,
siendo las Unicas que ellos mismos y el propio sistema educativo tiene en cuenta para la
promocion de los alumnos. Los docentes no tratan de integrar los temas curriculares y/en
las distintas areas. Todos los alumnos de segundo afio de la poblacion en estudio, posee
algun tipo de inteligencia predominante, por lo tanto estan en condiciones de aprender.
Todos los tipos de Inteligencia tienen diferentes formas de combinacién para ser

potenciadas.

Solano (2015) en su tesis: Rendimiento académico de los estudiantes de secundaria
obligatoria y su relacion con las aptitudes mentales y las actitudes ante el estudio. Tuvo
como objetivo analizar la relacion existente entre las Aptitudes Mentales de Razonamiento

Verbal, Aptitud Numérica, Razonamiento Abstracto, Razonamiento Mecanico, relaciones
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Espaciales, las Actitudes y Técnicas de estudio con el Rendimiento académico de los
escolares de 2°y 4° curso se la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) en Fisica y
Quimica, Lengua, Ciencias Sociales, Matematicas y Tecnologia-informatica. El estudio
fue longitudinal se realiz6 desde la descripcion y andlisis de la relacion influyente entre las
aptitudes mentales y las técnicas de estudio en virtud del rendimiento académico de los
educandos de 2° curso a 4° curso de Educacion Secundaria Obligatoria. El enfoque de
nuestro estudio de investigacion sera de ambito cuantitativo. Concluye que Las aptitudes
de los alumnos de 2° de Educacion Secundaria Obligatoria adquieren un ligero aumento en
relacion con el grupo normativo de cada instrumento analizado (Razonamiento Verbal,
Aptitud Numérica, Razonamiento Abstracto, Razonamiento Mecénico y Relaciones
Espaciales). Si bien, dicha afirmacion es matizable en virtud de las caracteristicas del
grupo normativo descrito. Los alumnos de 2° de Secundaria Obligatoria valoran més la
participacién en clase como método para obtener un mejor resultado académico. Su nivel
bajo de ansiedad les permiten colaborar méas en la actividad escolar. De ahi su ligero
aumento en la variable de los instrumentos analizados (razonamiento verbal, numérico,
abstracto, espacial y mecéanico). La influencia de las actividades en clase permite un mejor
nivel de rendimiento en Fisica y Quimica, Ciencias Sociales y Tecnologia e Informaética. 2.
La influencia de la planificacion-concentracion favorece el nivel académico en la materia
de Lengua. 3. La influencia de la aptitud numérica y el razonamiento verbal facilita un
rendimiento més satisfactorio en la asignatura de Matematicas. 4. La motivacion y la
ansiedad no influyen significativamente en la obtencion de un mejor rendimiento

academico de los alumnos de Secundaria Obligatoria.
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2.2. Bases tedricas

2.2.1. Inteligencias multiples

La inteligencia fue el principal interés de los estudiosos en el campo de la
psicologia moderna, Wundt funda el primer laboratorio de psicologia en 1879, en Leipzig,
Alemania, iniciando con una propuesta en la que se partia de la observacién, la
experimentacion, la reflexion y descripcion de la experiencia de l0s sujetos y sus
capacidades cognitivas, desde entonces las propuestas para definir y medir la inteligencia
han proliferado, sea que provengan de la medicina, de la psicologia, la antropologia 6 las
ciencias de la educacion, cada una ha aportado diferentes explicaciones a las caracteristicas

intelectuales del ser humano. (Prieto, 2014)

En 1979, la fundacion Bernard Van Leer (grupo filantropico irlandés) se acerca a la
Universidad de Harvard y le pide a un grupo de investigadores, entre ellos Howard
Gardner, que investiguen acerca del potencial humano. Asi se llevo a cabo el
“Proyecto Cero”. Sus estudios culminaron en 1983 con su libro “Frames of mind”
(Estructuras de la mente), en el que desafiando esa creencia tan generalizada, formul6 una
nueva teoria de la inteligencia, que supuso un cambio muy profundo en cuanto a la idea y
la concepcidn que se tenia de ella. Como punto de partida, la Teoria de las Inteligencias
Multiples” tenia dos corrientes muy influyentes: por un lado la teoria de Jean Piaget, que
consideraba que el pensamiento humano intentaba alcanzar el ideal del pensamiento
cientifico; y por el otro, la concepcion predominante de inteligencia, que la ligaba a la
habilidad de responder a test, poniendo en juego habilidades I6gico- matematicas y
linglisticas. Durante mas de veinte afios, ha hecho sucesivos reajustes y reformulaciones

de su teoria y ha alentado para que florezcan nuevas propuestas. (Prieto, 2014)
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Gardner definid a la Inteligencia como “la habilidad para resolver problemas o
enfrentar situaciones conflictivas de manera coherente e ingeniosa y para disefiar o crear
un producto valorado, al menos, por una cultura o comunidad”. De acuerdo a esta
definicidn la inteligencia cambia, ya que a traves de los afios lo que las distintas culturas

valoran, también se modifica.

Todos tenemos una idea intuitiva de qué es la inteligencia modelada muchas veces
por nuestras propias habilidades y experiencias. Si hacemos una pequefia encuesta en
nuestro entorno seguramente nos encontremos con definiciones muy dispares, lo cual no es
sino un reflejo de la falta de consenso en el &mbito cientifico sobre uno de los conceptos
mas controvertidos en psicologia. La ausencia de una definicion universalmente aceptada
implica que: what counts as intelligence depends on whom you ask, the methods the
respondents use to explore the topic, the level of analysis of their investigation, and the
values and beliefs they hold (Gardner, 1996, p. 4). Estas consideraciones previas son muy
utiles para entender los distintos puntos de vista de psicometras, sociélogos o antropélogos

al respecto, explicados en su mayoria por su distinta formacion y metodologia.

En la actualidad, se destaca la necesidad de una vision multidisciplinar que tenga
en cuenta las aportaciones tanto de la psicometria como de la psicologia cognitiva y la
inteligencia artificial, que permitan una comprension global de la inteligencia no ya como
un rasgo aislado sino como: un aspecto multifacético de procesos que permiten a los
sistemas animados o inanimados realizar tareas que implican procesamiento de la
informacidn, resolucién de problemas y creatividad (Estes, 2004, p. 85). Quizas asi se
obtenga, por fin, una vision mas satisfactoria de la inteligencia, cuyo estudio fragmentario
muchos investigadores asimilan a la paradoja del elefante: todos palpan una parte pero

nadie obtiene la imagen completa (Humphreys, 2004, p. 118-22).
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El simposio de 1986 se organiza en torno a la revista Intelligence y esta dirigido por
Sternberg y Detterman (2004), investigadores de los departamentos de psicologia. Dicha
revista adopta un punto de vista multidisciplinar para intentar comprender la naturaleza y
funcion de la inteligencia. Es decir, se amplia el marco de estudio y la inteligencia pasa a
ser objeto de estudio en si misma para especialistas no sélo de psicologia educativa sino
también cognitiva, transcultural, evolutiva, social, de la ciencia cognitiva, la psicometria,
la genética de la conducta, etc. Ademas, no reduce la inteligencia al éxito académico
ensanchando los contextos de estudio a sus manifestaciones en la vida diaria.

La mayoria de los psicologos que participaron coinciden en restringir la validez
predictiva de los tests psicométricos al area académica y profesional junto con la necesidad
de ampliarlos para dar cabida a un tipo de inteligencia con una aplicacién mas préactica.
Probablemente influidos por el relativismo cultural y por todas las polémicas surgidas en
torno a la interpretacion de sus puntuaciones, proponen relativizar el valor de estas pruebas
para determinados grupos sociales y culturales lo cual indica una apertura hacia una mayor
consideracion del entorno, todavia insuficiente, pero que puede ser un primer paso para
una teoria de la inteligencia méas contextualizada y alejada de una vision demasiado
cientifica, pero de dudosa aplicacion real, y también una mejora en el disefio de las pruebas

adecuandolas a la idiosincrasia de cada grupo.

Inteligencia e inteligencias multiples

La teoria de las inteligencias multiples, formulada hace mas de veinte afios por el
psicologo de la universidad de Harvard, Howard Gardner, representa tanto en el contenido
como en la forma un ataque deliberado a la tradicion psicométrica, interesada en la
medicion de variables psicoldgicas como la inteligencia, a la que acusa de ser responsable

de la alienacion de mdltiples capacidades, aptitudes y emociones humanas. Estas,
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precisamente, son las que Gardner intenta recuperar a través de la pluralizacién del

concepto de la inteligencia humana.

Los pilares basicos de su teoria son el relativismo cultural y la necesidad de un
enfoque pluridisciplinar como alternativa a una sociedad que, segun él, se ve aquejada por
tres prejuicios originados o favorecidos en gran parte por el monopolio de la vision
singular de la inteligencia. Para €I, el “occidentalismo” 0 predominio del pensamiento en
términos logicos o racionalistas, el “testismo” o evaluacion deshumanizada y
deshumanizadora y el “mejorismo” en términos de habilidad 16gico—matematica. Frente a
ello, Gardner examina el concepto de inteligencia en otras culturas y realiza un esfuerzo
constante por integrar todas las disciplinas tanto en la descripcion de las diferentes
inteligencias, como en su justificacion y posterior aplicacion. Se trata de un ejercicio que
se quiere globalizador y que cuestiona la estrechez conceptual de la vision tradicional de la

inteligencia asi como su utilidad y exactitud para explicar la cognicién humana.

Consciente del publico para el que escribe, evita redundar en cuestiones polémicas
sobre la definicion de la inteligencia, soslayando la discusion tedrica y apostando por un
pretendido equilibrio entre los factores genéticos y ambientales en el origen y desarrollo de
las inteligencias. No obstante, tanto la propia evolucion interna de la teoria como sus
aplicaciones practicas, delatan la mayor importancia que concede al entorno, cuyo
protagonismo va en aumento:

Empez0 definiendo una inteligencia como “la capacidad de resolver problemas o de
crear productos que son valorados en uno o mas contextos culturales”. Llamé¢ la atencién
sobre algunos hechos fundamentales de la mayoria de las teorias de la inteligencia:
concretamente, que solo se fijaban en la resolucion de problemas e ignoraban la creacién

de productos y que partian del supuesto de que la inteligencia seria evidente y apreciada en
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cualquier lugar, (...) Ahora define una inteligencia como un “un potencial biopsicoldgico
para procesar informacion que se puede activar en un marco cultural para resolver
problemas o crear productos que tienen valor para una cultura” (Gardner, 2001, p. 44- 45)
Esta definicion de la inteligencia como: un potencial biopsicolégico, cuya
concretizacion dependeré en gran medida del uso, oportunidades y elecciones personales al
alcance segun el contexto le hace caer en algun desliz sexista. Asi al afirmar que la
inteligencia espacial estd mas desarrollada entre los hombres por los roles sociales que han
desempefiado a través de la historia (Gardner, 1983, p. 184), tesis que extiende
peligrosamente hacia la inteligencia musical: the dearth of female composers may be due
not to any difficulty with musical processing per se (witness the relatively large number of
female singers and performers) but rather to the relatively poorer performances in spatial
tasks exhibited by females (Gardner 1983, p. 123). Sin embargo, aparte de estas
conclusiones, se mantiene, en general, al margen de cuestiones morales, de raza o religion,

elaborando una teoria que se pretende « politicamente correcta ».

La teoria de las inteligencias multiples

La propuesta original plantea la existencia de 7 inteligencias diferentes de
aparentemente igual jerarquia: linglistica, l6gico-matematica, musical, corporal
cinestésica, espacial, interpersonal e intrapersonal (Gardner, 1983). Las dos primeras
corresponden a la inteligencia general o g definida por Piaget y toda la tradicién
psicométrica. El resto, como se puede apreciar (Figura 1.), cubre un amplio abanico de
disciplinas artisticas, excepto las dos Ultimas, agrupadas bajo la etiqueta de « inteligencias
personales », muy relacionadas con la Ilamada « inteligencia emocional » que popularizé
la década siguiente Daniel Goleman (1996). En posteriores revisiones, Gardner amplia el

namero con la inteligencia naturalista o capacidad para comprender los patrones de la
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naturaleza y se adentra en los espinosos terrenos de la moral al plantear una posible

inteligencia espiritual y/ o existencial.

Inteligencia Caracteristicas Cdmo se piensa Preferencias
Linguistica Capacidad para utilizar las Con palabras Leer, escribir, explicar,
palabras y el lenguaje de forma historias, etc.
eficaz, ya sea oralmente o por
escrito.
Ldgico Capacidad para utilizar los Razonando Resolver problemas,
matematico ndmeros y el razonamiento de calcular, experimentar, etc.
forma adecuada.
Espacial Capacidad para formarse un En imagenes Dibujar, visualizar, disefar,
modelo mental de un mundo etc.
espacial y para maniobrar
usando este modelo.
Cinético- Capacidad para resolver A través de Correr, bailar, tocar, etc.
corporal problemas o para elaborar sensaciones
productos utilizando el cuerpo. corporales correr,
bailar, tocar, etc.
Musical Capacidad para producir y Através de ritmosy  Cantar, silbar, escuchar,
valorar las formas de expresion ~ melodias etc.
musical.
Interpersonal Capacidad para entender la Comunicandose con  Organizar, liderar,
préxima a otras personas otras personas colaborar, etc.
Intrapersonal Capacidad para entender la Atendiendo a sus Reflexionar, planificar, etc.
propia vida interior para necesidades y
desenvolverse eficazmente en la  sentimientos
vida
Naturalista Capacidad para ser sensibles A través de la Cuidar el planeta, criar

hacia diversos fendémenos
naturales

naturaleza

animales, investigar la
naturaleza, etc.

Figura 1. Las inteligencias multiples de Howard Gardner (2001).

La agrupacion original de las inteligencias (Gardner, 1983) es mucho més confusa

tal y como él mismo reconoce Y rectifica en posteriores revisiones (Gardner, 2001). Esta

forma de presentarlas respondia a un claro propésito: fortalecer las posiciones de aquellas

inteligencias con menor o nula tradicién y, por tanto, mas dificiles de argumentar a la vez

que atacaba los postulados de los psicometras. Para ello, rompia el binomio formado por la

capacidad lingtistica y la I6gico-matematica, utilizado tradicionalmente para definir g, y

situaba ambas capacidades a la cabeza de dos grupos distintos diferenciados por un criterio

tan resbaladizo como el que las inteligencias estén determinadas o no por el uso de objetos:
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respectivamente l6gico-matematica, espacial, corporal-cinestésica (object related)- y
linglistica y musical — (object free)- (Gardner, 1983, p. 277-8). Asi, insiste en la
autonomia de cada una de las inteligencias multiples a través de su distincion y su relacion,

ademas de anticipar de forma indirecta el resto de inteligencias.

Comienza por la inteligencia mas facil de argumentar, la linguistica, gracias a la
solida tradicion de estudio del lenguaje. Ademas, la utiliza como punto de partida que
sustente la autonomia de la inteligencia musical basandose en que ambas se manifiestan a
través del mismo canal audio-oral: En mi opinién, la inteligencia musical es practicamente
analoga, estructuralmente hablando, a la inteligencia linglistica y carece de sentido, tanto
desde el punto de vista cientifico como légico, llamar “inteligencia” a una de las dos
(normalmente la lingiiistica) y llamar “talento” a la otra (normalmente la musical)
(Gardner, 2001, p. 52). El paralelismo se extiende también al metalenguaje que utiliza para
definirlas. Asi, habla por ejemplo del “oyente activo” (Gardner, 1983, p. 103), un término
que se hace eco de la funcién del lector que con su lectura construye el significado del

texto literario.

Esta clasificacion encaja, pues, muy bien con la intencion didactica de Gardner,
quien hace un esfuerzo considerable por facilitar la comprensién de la teoria: un nimero
manejable de inteligencias, la correspondencia, un tanto simplista, entre estas y diferentes
profesiones (inteligencia linguistica- poeta; interpersonal —psicélogo clinico o vendedor...),
la referencia a personajes que representan el epitome de cada una de las inteligencias
(Gandhi para las inteligencias personales, Stravinsky para la musical, etc.), una
clasificacion sin subinteligencias aunque postule su existencia, la independencia entre ellas
como hipotesis de trabajo que simplifique su estudio... Es decir, intenta siempre que

permanezca accesible para aquellos que no pertenecen al campo de la psicologia. Y es que,
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como ya he mencionado, se trata de una teoria pluridisciplinar que refleja la propia
formacion e interés de Gardner en multiples areas (psicologia, neurologia, biologia,
antropologia, logica, artes...). De hecho, su estrategia de abarcar diferentes disciplinas en
su ndémina de inteligencias y en los criterios que la justifican, responde a ese intento de dar
cabida a las diferentes representaciones de la inmensa complejidad de la cognicion
humana, implicando a profesionales de muy diversos &mbitos para romper el monopolio de

la inteligencia que, segun él, se han atribuido erroneamente los psicOmetras.

Aspectos importantes de los tipos de inteligencias multiples

Inteligencia espacial. Habilidad para percibir de manera exacta el mundo visual-espacial
y de ejecutar transformaciones sobre esas percepciones. Esta inteligencia incluye la
sensibilidad al color, la linea, la forma, el espacio y las relaciones que existen entre estos
elementos. La capacidad de visualizar, de representar de manera gréafica ideas visuales o
espaciales y de orientarse de una manera adecuada en una matriz espacial. Otra
competencia es la de reconocer el mismo objeto en diferentes circunstancias. Por altimo, la
de anticiparse a las consecuencias de los cambios espaciales, que tan desarrollada tienen,
por ejemplo, los maestros de ajedrez. Grandes flujos de informacion permiten que esto se
realice con ubicacion diferente en el cerebro en las regiones posteriores del hemisferio
derecho: una localizada en la parte dorsal, que procesa lo relacionado con el espacio y otra
ventral, relacionada con los objetos. Para estimular esta inteligencia, estrategias como la
visualizacion interior de un pizarrén o pantalla de television creada por los alumnos;
sefiales de colores; metaforas visuales; bosquejo de ideas; simbolos graficos, entre otras,
seran de gran ayuda.

Ocupaciones caracteristicas: ingenieros, supervisores, fotografos, profesores de arte,

cartografos, pilotos, artistas plasticos, escultores, arquitectos, pintores, publicistas,
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disefiadores de interiores, jugadores de ajedrez. Quienes cultivan ciencias como la
anatomia o la topologia también necesitan de esta inteligencia.

Personas famosas: Vicent Van Gogh, Cristobal Colén, Rodin, Frida Kahlo, entre
otros. (Prieto, 2014)
Inteligencia musical. La capacidad para reconocer, apreciar y producir ritmos, tonos,
timbres y acordes de voces y/o instrumentos, percibir, discriminar, transformar y expresar
las formas musicales. Para Gardner se expresa a través de tres competencias basicas: un
sentido para los tonos (frecuencias), un sentido para el ritmo y un sentido para las
tonalidades. Estas habilidades 6 competencias permiten comunicar, comprender y crear los
significados de los sonidos. La masica es un lenguaje que tiene sus reglas, su gramatica,

etc. Es sonido autosuficiente y organizado, regido por reglas de armonia y contrapunto.

Podemos presuponer que los procesos que se requieren para la actividad musical son
de distinto tipo:

—  Visuales: para la lectura de la notacion musical, donde ésta no solo se presenta de
manera secuencial, sino también con una forma y en un contexto espacial que
interviene para dar significado a esa notacion.

— Auditivos: permiten apreciar la belleza y estructura de una composicion musical
mediante la percepcion y comprension de las melodias, los timbres, los ritmos y la
armonia que constituyen un proceso acustico.

- Kinésicos: para la ejecucion musical es necesaria una coordinacion motora de
altisima complejidad.

— Funciones cognitivas de tipo ejecutivo: para el desarrollo de las piezas musicales.

—  Activaciones de circuitos afectivos: para explicar las activaciones emocionales que

produce la musica.
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La estimulacion de esta inteligencia puede estar dada por estrategias como ritmos,
canciones, raps o cantos creados para un tema especifico; discografias; estudiar con
musica; expresar conceptos mediante tonos musicales; musica para diferentes estados de

animo, entre otras.

Ocupaciones caracteristicas: musicos, cantantes, compositores, directores musicales,
disk jockey, fabricantes de instrumentos musicales, afinadores de instrumentos, mdsico
terapeutas, autores de canciones, directores de coro y orquestas, profesores de masica y
personas comunes que tienen la capacidad para percibir los sonidos en la singularidad

especifica de sus matices y expresiones.

Personas famosas: Mozart, Beethoven, Monserrat Caballé, José Carreras, Stevie

Wonder, entre otros (Prieto, M. 2014)

Inteligencia cinético-corporal. Capacidad para utilizar todo el cuerpo para expresar ideas
y sentimientos y la facilidad en el uso de las propias manos para transformar o producir
cosas. Esta inteligencia incluye habilidades fisicas especificas como la coordinacion, el
equilibrio, la destreza, la fuerza, la flexibilidad y la velocidad, asi como las capacidades
autoperceptivas, las tactiles y la percepcion de medidas y volimenes. Es la inteligencia del
movimiento, la expresion y el lenguaje corporal, se trata de la sensibilidad que tiene una
persona para manifestarse a través de un lenguaje no verbal.
Tiene dos competencias basicas: en primer lugar el control de los movimientos corporales
propios que posee el individuo; en segundo lugar, el tratamiento adecuado del manejo de
objetos, expresado en destrezas y habilidades manuales para realizar actividades detalladas
y de pequefias dimensiones.

Lo referente al cuerpo no es algo que concierne solo a la educacién fisica, es posible

integrar actividades kinestésicas en todas las asignaturas a través de estrategias como
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respuestas corporales ante determinados estimulos; el teatro en el aula; digalo con mimica;
pensamiento manual expresado con plastilina, arcilla, u otros materiales; mapas corporales,

entre otras, suelen ser muy efectivas para estimular esta inteligencia.

Ocupaciones caracteristicas: fisico-terapeutas, actores, agricultores, mecanicos,
carpinteros, artesanos, profesores de educacion fisica, coredgrafos, atletas profesionales,
joyeros, deportistas, gimnastas, bailarines, mimos y todas aquellas personas que tienen la
capacidad para realizar actividades en donde el control y la expresidn corporal son
esenciales.

Personas famosas: Julio Bocca, Victorio Gassman, Eleonora Cassano, entre otros

(Prieto, 2014)

Inteligencia linguistica o verbal. Es capacidad de pensar en palabras y de utilizar el
lenguaje para comprender, expresar y apreciar significados complejos. Estéa relacionada
con la lectura, la escritura, el razonamiento abstracto y el habla simbdlica. Esta capacidad
por lo general es propia de periodistas, abogados, docentes, escritores, politicos. Se
reconoce esta habilidad en el alumno que le gusta leer, escribir, contar cuentos, memorizar,

hacer rompecabezas, elaborar y resolver crucigramas.

Inteligencia l6gica matematica. - Es la capacidad de razonamiento l6gico, que se utiliza
para resolver problemas de l6gica y matematica. Esta asociada las habilidades de
comprender y resolver calculos numéricos, problemas de Idgica y conceptos abstractos. Es
la inteligencia desarrollada en todas las disciplinas cientificas. Se reconoce en el alumno

que resuelve facilmente problemas, cuestiona, trabaja con nimeros, experimenta.
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Inteligencia interpersonal. Es la que permite entender y comprender a los demas y
comunicarse con ellos. Para desarrollar relaciones satisfactorias es necesario es necesario
tener en cuenta el temperamento, los objetivos, las motivaciones y las habilidades del otro.
Comprender estas caracteristicas, poder verlas y manejarlas permite establecer y mantener
relaciones sociales y asumir diversos roles dentro de los grupos. Se reconoce cuando el

alumno tiene facilidad para hablar y juntarse con gente

Inteligencia intrapersonal. Es el tipo de inteligencia que refiere a la auto comprension, a
entenderse a si mismo. Esta relacionada a emociones y sentimientos como la motivacion,
la capacidad de decision, la ética personal, la integridad, la empatia, el altruismo. Se
reconoce en el alumno que prefiere y sabe trabajar solo, puede reflexionar sobre sus

propias acciones.

Inteligencia naturalista. Es la utilizada para observar y estudiar la naturaleza,
reconociendo distinciones y semejanzas entre grupos. Abarca las habilidades para
observar, identificar y clasificar miembros de un grupo o especie, reconocer secuencias y
formular hipotesis. Se reconoce esta inteligencia en el alumno que le gusta la naturaleza,

identifica la flora y la fauna. Le gusta coleccionar, clasificar hojas, piedras, insectos, etc.

2.2.2. Rendimiento académico

El término rendimiento nacio en las sociedades industriales de donde derivo a otros
ambitos de la ciencia y de la técnica. Su origen y las caracteristicas especificas de las areas
de conocimiento que lo asimilaron, hicieron que el constructo rendimiento se enriqueciera
en muchos aspectos y también que se contaminara, como explicaremos mas adelante. Al
ambito escolar llegé tardiamente y con frecuencia se le identificd con aprendizaje. La
investigacion cientifica y la experiencia profesional han ayudado de forma relevante a

clarificar conceptos afines y a delimitar los términos. Rendimiento académico y
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aprendizaje son los mas préximos; otros guardan una estrecha relacion como instruccion,
éxito y fracaso, competencia y eficacia escolar.

Todos los términos citados se refieren a conductas que tienen que ver con los
conocimientos de los escolares si bien unos son mas especificos de los procesos de
adquisicién como aprendizaje e instruccion y otros lo son mas de la demostracion del nivel
de conocimientos adquiridos, es el caso de los términos competencia, eficacia y
rendimiento.

La relacion entre aprendizaje y rendimiento es muy estrecha; durante mucho tiempo,
se identificaron, al menos en la practica docente; es decir el escolar habia aprendido y
sabia lo que demostraba cuando era sometido a una prueba de examen.

El concepto aprendizaje como proceso cognitivo de elaboracion de la informacion
previamente percibida se ha estudiado relacionandola con factores internos y externos al
sujeto que aprende. Su delimitacion y conceptualizacién se ha ido enriqueciendo y
modificando como consecuencia de los resultados de la investigacion; desde las corrientes
mas conductistas de inicio del siglo XX que acentuaban la influencia de factores
ambientales, a mediados del mismo siglo gan6 progatonismo la corriente cognitiva en la
que los factores internos eran fundamentales aunque sin olvidar los ambientales. En la
actualidad tiene mayor predicamento la tendencia a considerar que el aprendizaje se
caracteriza por ser socio-constructivo, es decir un proceso que es social, cultural e
interpersonal (Gajardo, 2012). El sujeto que aprende, recibe, selecciona y almacena
informacidn; la codifica, analiza e interpreta para construir conocimientos.

Cuando hablamos de rendimiento académico nos estamos refiriendo al nivel de
conocimientos que el alumno demuestra tener en el campo, area 0 &mbito que es objeto de
evaluacion; es decir el rendimiento académico es lo que el alumno demuestra saber en las

areas, materias, asignaturas, en relacion a los objetivos de aprendizaje y en comparacion
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con sus compafieros de aula o grupo. Asi pues el rendimiento se define operativamente
tomando como criterio las calificaciones que los alumnos obtienen.

Esta conceptualizacion del rendimiento académico no es nueva; desde la década de
los setenta del siglo XX viene imponiéndose. La tendencia a considerar las calificaciones
escolares como indicadores del rendimiento centra la atencion en la mencion a lo que los
alumnos obtienen en un determinado curso, tal y como se refleja en las notas o
calificaciones escolares (Gimeno, 1976). También se plantea la comprobacion de la
variabilidad en el rendimiento académico con ayuda de las notas escolares obtenidas por
los alumnos (Brengelmann, 1975). Las calificaciones escolares son el resultado de
evaluaciones periddicas que los profesores van realizando a sus alumnos a lo largo del
curso escolar y constituyen el criterio social y legal del rendimiento de un estudiante en el
contexto de la institucion escolar. Pero no podemos olvidar, como expone Alvaro (1990),
que las calificaciones escolares tienen un valor relativo como medida del rendimiento pues
no hay un criterio estandarizado para todos los centros, para todas las asignaturas, para
todos los cursos y para todos los profesores. Para Martinez-Otero (1996) el rendimiento es
el producto que rinde o da el alumno en el &mbito de los centros oficiales.

Basandose en el origen del término rendimiento muchos lo han entendido como
utilidad o producto. Para Marcos (1966), el rendimiento escolar es la utilidad o producto
de todas las actividades, tanto educativas como informativas. Para Plata (1969), la escuela
persigue una finalidad que moviliza energias fisicas y psiquicas conscientemente dirigidas
y con cuyo consumo se pretende obtener un resultado, un rendimiento, que se define como
el producto util del trabajo escolar. Para Pacheco (1970) el aprovechamiento escolar
constituye el aspecto cuantitativo del rendimiento que el trabajo escolar produce.

Para Gonzélez (1975), el rendimiento escolar es fruto de una verdadera constelacion

de factores derivados del sistema educativo, de la familiar y del propio alumno en cuanto a
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persona en evolucion. Esta tendencia se ha desarrollado en trabajos de investigacion bajo
la denominacién Eficacia Escolar. Dicha linea de investigacion ha suscitado no pocas
suspicacias, posiblemente porque se ha confundido eficiencia con productividad escolar.
Pero debemos tener en cuenta que los estudios sobre productividad escolar son de tipo
meramente economicista que buscan “optimizar los insumos para conseguir los productos
(lo que se entiende como eficiencia), los estudios de eficacia escolar son puramente
pedagogicos a los que les interesa analizar qué procesos hacen que se consigan mejor los
objetivos (es decir eficacia)” (Murillo, 2003, p. 2).

Desde esta vertiente se “entiende que una escuela es eficaz si consigue un desarrollo
integral de todos y cada uno de sus alumnos mejor de lo que seria esperable teniendo en
cuenta su rendimiento previo y la situacion social, econdmica y cultural de las familias”
(Murillo, 2003, p. 14). En este sentido, si bien las calificaciones son el indicador del
rendimiento, el valor afiadido consiste en que ha potenciado la investigacién sobre factores
que facilitan el rendimiento, asi como la evaluacion de programas de mejora y estudios
etnogréaficos sobre la escuela.

Para Navarro (2003) el rendimiento académico es “un constructo susceptible de
adoptar valores cuantitativos y cualitativos, a través de los cuales existe una aproximacion
a la evidencia y dimension del perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y valores
desarrollados por el alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje”. El autor de esta
definicién no limita el concepto de aprendizaje a las meras calificaciones que,
generalmente son numericas.

En el contexto, hemos entendido el rendimiento académico como el nivel de
conocimientos, destrezas y competencias que los alumnos demuestran haber alcanzado y
que se operativiza o concreta en las calificaciones que reciben de sus profesores.

Admitimos los aspectos que lo diferencian del aprendizaje y somos conscientes de que
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aprendizaje y rendimiento no son términos sinénimos, que ambos estan intimamente
relacionados, que forman parte de un mismo proceso y que estan influenciados por

factores similares.

Factores implicados en el rendimiento académico.

En el &mbito pedagdgico y psicopedagdgico, son pocos los trabajos que han
estudiado el constructo rendimiento académico sin relacionarlo con otros constructos. Tras
la revision bibliografica, entendemos que las investigaciones mas relevantes se pueden
agrupar en dos nucleos. En el primero, los que analizan factores que lo afectan ya sea
facilitandolo o dificultandolo. En el segundo, se agrupan aquellas que pretenden poner de
manifiesto los efectos positivos o negativos del rendimiento tanto en el alumnado como en
la institucion escolar y en la sociedad. Nuestra tesis se constextualiza en el primer grupo,
concretamente en el analisis y verificacion de la relacion entre el rendimiento académico
de los alumnos de secundaria obligatoria y algunos de los factores basicos implicados en el
mismo. Como reza en el titulo y se formula en los objetivos nos ocupamos de analizar la
relacién de factores cognitivos actitudinales e instrumentales con el rendimiento

académico

Factores de caracter psicoldgico. EI modelo psicoldgico fue el pionero en la explicacién
de la influencia de factores personales e individuales en el rendimiento académico de los
escolares. Los primeros trabajos estudiaron la influencia de la inteligencia; posteriormente
se analizaron dimensiones dinamicas de la personalidad y aspectos motivacionales. Los
ultimos trabajos se han centrado en verificar la interrelacion entre personalidad,

inteligencia y motivacion con el rendimiento.
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Factores de caracter socioldgico. Este modelo define como factores basicos del
rendimiento la influencia familiar y la escolar en términos generales. Respecto a la
influencia familiar en el rendimiento académico de los hijos, se han estudiado diversos
aspectos: el nivel socioeducativo de la familia, el control de los padres sobre los habitos de
estudio de los hijos y la implicacion de la familia en actividades del centro educativo. En
cuanto al nivel socioeducativo familiar, las variables méas analizadas son los estudios o la
titulacion académica del padre y de la madre, el nimero de libros o canales de informacion
que se manejan habitualmente por la familia (Morrow, 1983; Gomez, 1992; Prats, 2002 y
Gonzélez, 2003). El control que los padres ejercen sobre los habitos de estudio de los hijos
se valora evaluando el tiempo que pasan en la calle, el que dedican a juegos con las nuevas
tecnologias o viendo la television, asi como el nimero de activides extraescolares que
realizan. La implicacion de los padres en las actividades del centro educativo la estudia a
través de variables como: asistencia a reuniones y citas, participacion en actividades
extraescolares organizadas por el propio centro, el tipo de relacién entre el equipo docente
y la familia. “La relacion fluida entre la familia y el centro educativo favorece no solo la
calidad del rendimiento de los alumnos sino también el desarrollo integral de los mismos

como personas, sobre todo en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria™.

Factores de caracter psicosocial. EI modelo denominado psicosocial analiza los
procesos interpersonales en la vida de los escolares. Es decir, el yo como eje vertebrador
gue actlla como catalizador de las experiencias interpersonales de los sujetos; nos estamos
refiriendo al medio 0 ambiente en el que viven el estudiante: ambiente familiar, ambiente
escolar y medio social. Esta linea de investigacion ha sido ampliamente analizada en los
ultimos afios 36 tratando de descubrir las variables que facilitan o limitan el rendimiento.
Tres son los ejes en torno a los cuales se agrupan los estudios: 1. La familia: su estructura,

el nivel socioecondmico, el tipo de relaciones interpersonales, la existencia o no de
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situaciones criticas como enfermedades, paro, conflictos, divorcios, desamparo del hogar,
nivel de aspiraciones, estado del bienestar y expectativas han sido las variables mas
analizadas). 2. El centro educativo: conducta del profesor, actitud del alumno, expectativas
de profesores y alumnos, aceptacion, rechazo y popularidad en el grupo, estilos educativos,
metodologia, sistemas de evaluacion, caracteristicas especificas del propio centro. 3. El
entorno social: bajo esta denominacidn nos referimos a la influencia que, en el rendimiento
academico de los escolares, ejercen los amigos las relaciones sociales y las redes sociales,
junto a caracteristicas del entorno fisico y sociol6gico como el barrio o el vecindario
(Brunner y Elacqua, 2004). La aceptacion que el alumno recibe de sus compafieros de
clase es uno de los factores que mas influencia positiva ejerce en el rendimiento
académico; mientras que el rechazo por parte del grupo acttia como inhibidor de las

propias capacidades.

La danza

La danza se fue tomando en cuenta como algo superior, solo para los artistas pero es
donde nos equivocamos puesto que la danza es necesaria para todos y cada una de las
personas, “La danza es la expresion mas alta de la belleza y del sentimiento poema ritmico
que desenvuelve en cuadros vivientes la perfeccion de la forma y de las actitudes, color,
masica, poesia, escultura, todo esta comprendido en ella”. (Jiménez,1950, p. 3). Es
imposible afirmar que alguna persona diga que no baila, el baile es tan natural en el ser
humano como caminar, a menos que tengamos alguna dificultad motriz, el ritmo, el
impulso de movimiento ante una melodia simpética es inevitable, mas aun en los nifios
quienes en constante movimiento dejan fluir los mismos.

“La técnica no es lo que interesa. Importa el proceso, sobre todo en el caso

especifico de la Danza porque en esencia, bailar es un medio de expresarnos y

comunicarnos, en tanto que seres humanos”. (http://www.danza y educacion.mht. Anabella
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Roldan). La danza es innata en todo ser humano todos pueden danzar, pero es distinto si
hablamos de educar esta capacidad, lo que significa en primer lugar trabajar con los nifios
una forma de danza libre que le ayude a soltarse y perder el temor.

Es asi como en un nivel inferior al del hombre ya se ha desarrollado una serie
de motivos esenciales de la danza: el circulo y la elipse en torno al poste, el paso de
adelanto y el de retroceso, y en cuanto a los movimientos: el salto, el ritmico pateo,
el giro y aun la ornamentacién del ejecutante. (Curt, p. 23).

Los nifios y nifias simplemente dejan su cuerpo libremente sin prejuicios 0 normas,
pudiendo adoptar, inventar movimientos diversos, creativos que desarrollan en ellos
capacidades, destrezas individuales y sociales;

Si la danza, herencia de antecesores irracionales, perdura en la especie humana como
expresion motor- ritmica del exceso de energia y del gozo vital, no posee sino una
importancia limitada y confinada al estudio de antrop6logos e historiadores del mundo
social. Mas si por el contrario se establece que una predisposicion heredada se manifiesta
bajo diversas formas de desarrollo en los distintos grupos humanos y se vincula su

potencialidad a otros fendmenos de la civilizacion (Curt, p. 24)

Beneficios de la danza

El movimiento de alguna manera siempre beneficio al hombre, antiguamente pudo
haber contribuido a desarrollar la agilidad de cazar, de escapar, o de trasladarse de lugares
a otro. “El rol definitorio que cumplen los lenguajes artisticos en la perspectiva de formar
“integralmente” a las personas”. (danza y educacion.mht. Anabella Roldan). Y en la
actualidad es considerado como un signo de accion, dinamismo, el cual les sobra a los

nifios y deberia ser aprovechado por el docente.
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En la actualidad ya se puede mencionar con mas seguridad lo necesaria que es la
danzay en qué medida y factores contribuye al desarrollo integral del ser humano puesto
que muchas de las personas no pudieron experimentar algun tipo de danza durante su
nifiez, es posible que desconozcan su beneficio pero se ha podido observar de qué manera
la practica de la danza puede formar hombres y mujeres que en primer lugar conocen las
capacidades de su cuerpo, son mas sensibles respecto a lo que les rodea y a si mismos, los
nifios y nifias encuentran un desahogo, frente a un sistema que les exige el desarrollo
cognitivo pero que ademas le pone distractores como la television que desarrolla actitudes
pasivas en nuestros nifios y nifias provocando que ellos no se interesen en el desarrollo
corporal, realizar algun tipo de actividad corporal se ha vuelto tan innecesario, que son
pocas las personas que se preocupan y que no conocen que la danza.

“Permite la expresion corporal espontanea y coordinada, asi como la sensibilidad
ante el ritmo de una danza. Por tanto se va estimulando al nifio hacia la valoracion de la
expresion corporal. Desarrolla la capacidad auditiva, en nifios desde sus primeros afios,
necesita experiencias en el campo de la audicion, ensefidndole a escuchar la melodia de las
danzas y proporciondndole el espacio necesario para expresarse danzando. Desarrolla la
capacidad de atencién y concentracion, haciéndole asi mas receptivo y atento. Promueve el
desarrollo motriz, procurando que a la agudeza de percepcion del sentido auditivo siga la
expresion corporal de lo percibido. Desarrolla la memoria, los nifios deben retener tanto el
ritmo de la melodia como los pasos en la danza, para estar en condiciones de reproducirlos.
Desarrolla la capacidad de expresion, cuando el nifio participa en las danzas, lo hace con
verdadero placer pues le agrada bailar, el o la profesora cumple un rol primordial, pues
debe motivarlo y brindarle los momentos mas oportunos para que el nifio o nifia dance la

ritmo de las canciones que leagraden.
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Ayuda a la socializacion del nifio, la danza le brinda la oportunidad de socializarse
cuando va a ser integrante de un grupo que presentar una danza, le permite comunicarse
con los demas, respetar turnos, espacios, tiempos, poniendo en practica valores que le
permiten tener una interaccion positiva con los companeros”. (Cornejon, Terrazas, y
Luksik, 2006, p. 16).

La préctica de la danza en si nos permite desarrollarnos de manera plena ya que
cumple un papel liberador, en el sentido de dar rienda suelta a capacidades, aptitudes,
dormidas que todos tenemos, también nos ayuda a valorar nuestra diversidad cultural, ya
que tenemos la oportunidad de aprovechar esta diversidad con los nifios y nifias, de manera
en que puedan experimentar distintos estilos, desarrollando asi en ellos un pensamiento
divergente. “desarrollar la identidad personal”, de “valorar la diversidad”, de “formar
personas creativas y criticas” que “manejen la incertidumbre y se adapten a los cambios en
el conocimiento”, tendrian que estar incluyendo conceptualmente lo que nosotros

hacemos: la Danza. (http://www.danza y educacion.mht. Anabella Roldan)

La danza como estrategia

Una estrategia es un conjunto de acciones que se llevan a cabo para lograr un
determinado fin. Proviene del griego Stratos = Ejército y Agein = conductor, guia,

Para designar los medios empleados en la obtencion de cierto fin, es por lo tanto, un
punto que involucra la racionalidad orientada a un objetivo. Estrategia puede definirse
como la mejor forma de alcanzar los objetivos buscados al inicio de una situacion
conflictiva. Conflicto no implica necesariamente una pelea sino la lucha por obtener una de
dos 0 mas situaciones hipotéticas, en este caso la danza seria la disciplina que nos ayudaria
a cumplir el objetivo de formar a los nifios y nifias del nivel inicial de manera integral el

cual es nuestro fin, esto no puede ocurrir simultaneamente.


http://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_griego
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Algunos dicen que "estrategia™ es todo lo que se hace antes de ingresar al conflicto.
Luego empieza la "tactica".

Establecer una "estrategia™ implica conocer de qué manera se debe organizar,
sistematizar las actividades de una clase de danza para nifios y nifias de entre 4 y 5 afos,
empleando, La estrategia como un plan que deberia permitir la mejor distribucion de los

recursos y medios disponibles a efectos de poder obtener aquellos objetivos deseados.

La danza como instrumento didactico

La danza nos sirve como un instrumento didactico porque ella forma el caracter, la
inteligencia y la personalidad de una manera unica en el ambito de la educacion ya que
para su desarrollo solo necesitamos del instrumento méas completo del mundo que es
nuestro propio cuerpo el cual ara del proceso de ensefianza aprendizaje o aprendizaje
ensefianza mas placentero y dinamico para nuestros nifios y nifias del nivel inicial,

cumpliendo el objetivo de la didéctica que es el arte de ensefiar.

Musica

En nuestra cultura la masica siempre estuvo presente y es un elemento inseparable a
la hora de bailar, “La musica es el arte de combinar los sonidos sucesiva 'y
simultaneamente, para transmitir o evocar sentimientos. Es un arte libre, donde se
representan los sentimientos con sonidos, bajo diferentes sistemas de composicion. Cada
sistema de composicion va a determinar un estilo diferente dentro de la musica.”
(Ministerio de Educacion, 1997, p. 8) la danza como la musica necesita de la melodia para
crear movimientos agradables que satisfacen la necesidad de movimiento “que es la forma
de combinar los sonidos”, (Ministerio de Educacion, 1997, p. 9)

La iniciacion musical del nifio comienza en el hogar, con las canciones que el adulto

le proporciona siendo bebé, en los juegos musicales, las cajitas de musica de la radio, cine,
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T.V. los sonidos que el produce y todo lo que el entorno sonoro le ofrece. Todo esto
constituye una rica fuente de aprendizaje.

El desarrollar la danza de una manera armoénica, los movimientos se desarrollaran
mas finamente, “La armonia es la forma de combinar sonidos en forma simultanea, cada
compositor la usara para crear diferentes climas. Puede transmitir desde estados de
melancolia, tristeza, o tension, hasta estados de alegria, calma, relajacion, etc. (Ministerio
de Educacion, 1997, p. 9), el movimiento en si de todo ser humano se caracteriza por tener
ritmo lo tenemos al caminar, al respirar, en los latidos del corazén, pero la perfeccion de
este es mayor cuando se lo trabaja con el cuerpo en movimiento, “El ritmo es el pulso y el
tiempo a intervalos constantes y regulares, hay ritmos rapidos, como el rock, o lentos,
como las baladas y podemos diferenciarlos basicamente entre los que son binarios, y los

que son ternarios, como el vals. (Ministerio de Educacion, 1997, p. 9)

Cualidades del sonido

Sonido es todo lo que nos llega al oido, y se produce mediante: algo que vibre,
Ilamado cuerpo sonoro, algo que lo transmita, que puede ser el aire, el agua o un medio
solido, y algo que lo reciba, que seria nuestro oido. “El sonido, entonces, es producido
porque algun cuerpo sonoro vibra, y la vibracion que produce genera ondas en el aire, que
son las que llegan al timpano. Las cualidades del sonido son tres”: (Minedu, 1997, p. 2)

Trabajar con los nifios este tipo de conceptos solo se los puede hacer de una forma,
de manera vivencial, el nifio debe experimentar a través de su cuerpo las distintas
experiencias. “en el nivel inicial el nifio trabaja con la materia prima de la masica: el
sonido; lo reconoce, ubica su procedencia, lo imita con su voz, discrimina sus atributos, lo
combina con otros similares o diferentes, para formar motivos musicales”.

(Disefio Curricular, Artistica-Nivel Inicial). (23 de abril del 2010).
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Segun el (Ministerio de Educacion, 1997, p. 2) la intensidad es igual que hablar de
volumen: un sonido puede ser débil o fuerte o los movimientos pueden ser débiles o
fuertes, la altura es la afinacion del sonido, esto es, si es agudo, medio o grave y el timbre
se llama al color del sonido, gracias al cual podemos diferenciar instrumentos entre si, es la
personalidad, de un sonido determinado, que permite diferenciar la fuente de la cual

proviene.

Sonidos naturales

Los golpes que marcan el tiempo y la melodia no son los primeros acompafiamientos
sonoros de la danza. Antes gque en la musica se establezcan formas conscientes, existe la
expresion involuntaria que caracteriza un afecto o la imitacion de sonidos percibidos. Las
danzas animales que solo tienen el proposito de reproducir en manera vivida el andar y el
movimiento caracteristico de un animal, se acompafian, casi obligadamente con los sonidos
peculiares de su especie., sino también al afan de identificarse absolutamente con el animal
cuya danza ejecuta. La verdadera danza animal no necesita otra masica.

Pero también ciertas danzas abstractas exigen muchas veces sonidos naturales. “El
éxtasis en el sentido mas amplio de la palabra domina tanto la garganta como los
miembros. La danza introvertida emplea esos sonidos obtusos aspirados, de tonalidad
sombria y de pocos matices tonales que con poder mistico parecen abstraer de la vida

cotidiana, la ejecutante”. (Curt, 2010, p. 189)

Acompafiamiento ritmico

Cree riase que la unidad de la danza y la mdsica es herencia de tiempos prehistéricos.
Platén negaba a los animales el sentido del ritmo, y esto, que por mucho es una verdad, no
lo es enteramente. “Kohler observa que en el pateo de sus chimpancés danzarines se

produce algo parecido a un ritmo notable. También el hombre tiene tendencia innata al
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ritmo, también él lo lleva en la sangre; pero ademas es el Unico animal que lo domina. Lo
que alcance en su dominio del ritmo puede depender de su talento y disposicion”. (Curt,
2010, p. 190)

El marcador de tiempo primitivo es el pie que patea; a veces el codo o la rodilla
cumplen esa funcién. Al sonido apagado que produce el pateo se opone luego el més agudo
de la palmada sobre alguna parte del cuerpo; asi, el brazo, los flancos, el abdomen, las
nalgas y los muslos se convierten en otros tantos instrumentos musicales. “En un punto
definido de la evolucion, se ponen al servicio de la danza nuevos instrumentos sonoros, 10s
que reflejan claramente la naturaleza dual tanto de las danzas como de las culturas.
También ellos producen, si se quiere, el sonido regulado; pero superior a su forma, en el
material de que estan construidos y en el modo con que se los emplea, afiadiendo este

poder a la danza con vistas a fines religiosos”. (Curt, 2010, p. 192)

La melodia y su relacion con la danza

No solo el acompafiamiento ritmico de la danza, sino también el melédico, llevan a |
danzarin con pasion y alborozo, hasta con intoxicacion en el estricto sentido de la palabra,
al estado de éxtasis que es la esencia misma de la danza. Ademas, el acompafiamiento
melddico que tiende a crear una conexion espiritual con el tema de la danza y el propdsito
magico del movimiento, si bien la maxima de que toda cancion se compone para la danza
no reza ya estrictamente con respecto a las culturas recientes, el canto y la danza
permanecen siempre en intima vinculacién. Ya hablemos de individuos o de tribus enteras,
de pueblos o razas, “hallamos que sus melodias y sus danzas estan estrechamente
enlazadas, porque ambas se determinan por el mismo impulso tendiente a la emocion”.

(Curt, 2010, p. 196)
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La melodia contribuye al desarrollo general del individuo, fundamentalmente en las
edades preescolares, estd encaminada a educar musicalmente de forma masiva a nifios,
jovenes y adultos. “la base fundamental es el canto, el ritmo, la expresidn corporal, la
creacion, la apreciacion, el analisis de obras musicales y la ejecucion de instrumentos
musicales sencillos, de facil manejo para los nifios que posibilitara hacer musica de un
modo vivo y creador”. (Sobre la educacion artistica de los nifios en la edad temprana y

preescolar.mht. (23 de abril del 2010).

Orientacion espacial

Se entiende por esquema espacial, la orientacion, la estructuracion del mundo
externo relacionado este con el yo referencial, en primer lugar y luego con otras personas y
objetos, asi se hallen en situacion estatica o en movimiento. (Cobas Alvarez Pilar, pg. 11)

La estructuracion del mundo exterior al nifio, es decir, de las personas, las cosas, ya
estén en situacion estatica 0 en movimiento, es por tanto evidente que una perfecta
orientacion en el espacio va a depender fundamentalmente del conocimientos del esquema
corporal que necesita primordialmente del conocimiento de las capacidades motoras. Y su
desarrollo estricto a través del movimiento o el esfuerzo de la danza. “El nifio del nivel
inicial desarrollara a través de la expresion corporal los conceptos de “espacio interno y
externo, nociones espaciales de ubicacion y direccidn, experimentacion de los pares
opuestos: arriba-abajo, derecha-izquierda, adelante-atras, cerca-lejos, espacio total:
desplazamientos, espacio parcial: alto-medio-bajo, sin desplazamiento, disefios espaciales
en movimiento: rectas, curvas, ampliacion, reduccion y los apoyos del cuerpo”. (Disefio
Curricular, Artistica-Nivel Inicial. (23 de abril del 2010).

“La Expresion Corporal Cotidiana forma parte de las competencias comunicativas,

es la conducta gestual espontanea inherente a todo ser humano, es un lenguaje extra verbal,



53

paralinguistico, evidenciado en gestos, actitudes, posturas, movimientos funcionales, etc.
Desde él debemos partir, transformandolo poco a poco, para arribar a la Expresion
Corporal-Danza que es la que supone la adquisicién de un codigo corporal propio basado
en un proceso cinético, que permita la representacion-creacion de iméagenes tanto del
mundo externo como interno, con un sentido estético-comunicativo”. (.OEI- Revista
Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653), expresion corporal en educacion aportes

para la formacion docente)

“El esquema corporal es la intuicion de conjunto do el conocimiento inmediato que
poseemos de nuestro cuerpo en situacion estatica o en movimiento.” (Angulo Carmen,
1977, pg. 9), el conocimiento del yo, o imagen de si mismo, se refiere a un proceso
complejo que comienza desde los primeros dias de vida y que culmina, cuando el nifio
Ilega a la pubertad. Entre los dos y cinco afios nifios y nifias van mejorando la imagen de
su cuerpo y los elementos que lo integran, van perfeccionando movimientos,
“estabilizando su lateralizacion y conquistando el espacio, relacionandose y actuando en
¢1”. (Cobas, 2009, p. 48)

Entre los cinco y seis afios ya se tiene un esquema corporal bastante bueno, “en
cuanto a la calidad de movimientos gruesos y finos como a la representacion que se tiene
del mismo”. (Cobas, 2009, p. 48)

A través de actividades que contribuyan al reconocimiento de su esquema corporal el
nifio y nifia organiza un concepto de si mismo. “el niflo del nivel inicial desarrolla
movilidad e inmovilidad, imagen corporal (quien soy, como soy): diferencias semejanzas
con otros, sensaciones que registra el cuerpo, tono muscular, tensién, relajacion, el trabajo
con otros, rol activo pasivo, coordinaciéon del movimiento en relacién con el propio
cuerpo, con otro, con los objetos”. (http://www.mini_educacion_artistica.pdf.Disefio

Curricular, Artistica-Nivel Inicial. (23 de abril del 2010).
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La danza es un elemento que favorece el autoconocimiento. Es importante formar
seres humanos mas conscientes de si mismos. El autoconocimiento es lo que a la larga
permite a un ser humano mejorar, tener conciencia de uno mismo, de las necesidades,
cualidades, defectos, capacidades, debilidades, deseos, intenciones, ideales, sufrimientos,

etc.”. (http://www .La danza en la educacion preescolar.mht. Mariajosé Medellin Urquiza).

El movimiento

Es una caracteristica visible en la mayoria de los nifios y nifias en la etapa del pre
escolar, ya que son curiosos, traviesos y muy alegres. ”El movimiento es signo de vida, es
el desplazamiento del cuerpo en el espacio, aunque permanezcamos quietos, “nuestra
sangre, nuestros latidos, nuestra respiracion son movimiento dentro de nuestro cuerpo”.
(Angulo, 1977, p. 18).

“Existen dos indicadores principales que determinan mediante su influencia el
proceso de comunicacion corporal tanto en la Expresion Corporal Cotidiana como en la
Expresion Corporal-Danza. Dichos indicadores son: La cinética, La proxémica.

La cinética. Es el estudio de los movimientos corporales y puede dividirse en:

o Movimientos principales del cuerpo (posturas, ademanes, posiciones).

o Movimientos localizados del cuerpo (de manos, de piernas, de brazos, tronco).
o Expresiones faciales y movimientos de los ojos.

o Tension y tono muscular.

Cuando hablamos de cinética siempre estamos hablando de movimiento, ya sea este
continuo, circular, natural, funcional, etc., ya que estas no son otra cosa que una sucesion
de denominaciones pertenecientes a un mismo sujeto que se mueve comunicandose y

expresandose.


http://www/
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La proxémica: es el estudio de la forma en que las personas usan el territorio, el
espacio, en su conducta comunicacional estableciendo relaciones. Los indicadores que nos
permiten analizar este aspecto son:

- La distancia, o sea la mayor o menor proximidad entre los participantes de la
comunicacion corporal.

- El contacto ocular, tiene que ver con el estilo de mensajes que enviamos a través de
una mirada.

- El tacto, relacionado a los contactos directos que se establecen en la
comunicacion”. (http://www.OEI- Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN:
1681-5653), expresion corporal en educacion aportes para la formacion docente)
“La danza puede complementar una formacion en este sentido. El movimiento del
cuerpo ayuda al alumno a reconocer en un principio sus sensaciones fisicas
externas (frio, dolor,..) e internas (propiocepcion) y posteriormente puede funcionar
COmo apoyo para reconocer emociones y sensaciones propias mas complejas’.
(http://www.La danza en la educacion preescolar.mht. Mariajosé Medellin

Urquiza).

Expresion corporal

Todas las personas utilizamos de distinta manera nuestra expresion corporal. El nifio
del nivel inicial juega, aprende con su cuerpo, descubre a través de sus sentidos los objetos
y personas del mundo que lo rodea. Compromete su cuerpo en todas sus actividades
cotidianas, lo que muestra la predisposicidn para encarar la expresion corporal desde
temprana edad escolar, lo que le permitira una mayor comunicacion con el medio y

consigo mismo, a través del trabajo con su cuerpo.



56

En este proceso de aprendizaje, el nifio se apropiara de vinculos con movimientos no
convencionales permitiéndole lograr fluidez de ideas, de expresion y flexibilidad para
poder interpretar. “La expresion corporal permite un espacio para jugar con el mundo del
movimiento desde sus propias historias, recuperando una de las tantas formas de ser libres;
un espacio donde confluyen los intereses individuales y sociales, por todo esto la escuela
debe ofrecer la posibilidad de conocer diversos codigos con que los alumnos se conocen y
se dan a conocer”.

(http://www.mini_educacion_artistica.pdf.Disefio Curricular, Artistica-Nivel Inicial.
(23 de abril del 2010). “la expresion Corporal-Danza hace su aparicion como un fenémeno
expresivo natural, cognitivo, social y cultural”. (www.OEI- Revista Iberoamericana de
Educacion (ISSN: 1681-5653), expresion corporal en educacion aportes para la formacion
docente). Ya que siempre estuvo presente intrinsecamente en cada una de las personas
desde siempre.

“La expresion corporal presenta dos niveles: el nivel expresivo que se refiere a la
accion externa y se manifiesta a través del movimiento y el gesto, y el nivel cognitivo que
implica la accién interna, la actividad oculta, es decir, los pensamientos, sentimientos y
emociones”. (Angulo, 1977, p. 8) la danza poderoso medio de expresion y de movimiento
provoca que el nifio descubra todo un mundo de posibilidades, “El nifio mediante la
expresion el juego, se confronta, se proyecta en la imagen de su papel y extrae de esta
imagen los elementos que le enriquecen. (Bossu, Chalanguier, p. 195)

La expresion corporal en el pre-escolar es utilizado de distintas formas por nuestros
nifios y nifas, todos los dias. “La Expresion Corporal-Danza es parte del vivir del ser
humano, es una forma mas de lenguaje, es una manera mas que posee el hombre para
comunicarse y expresarse con y a través del cuerpo”. (OEI- Revista Iberoamericana de

Educacion (ISSN: 1681-5653), expresion corporal en educacion aportes para la formacion
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docente) “El nifio vibra en la expresion espontanea, el nifio es creador, es su propio
maestro, el adulto debe proporcionarle los medios para desarrollar sus posibilidades,
estimulando sus facultades receptivas y su sensibilidad creadora”. (Bossu, Chalanguier, p.
195). La expresion corporal le servird como un medio de conocimiento y de comprension
de la vida del mundo, forma su sensibilidad. En el jardin de nifios es de gran importancia
para los nifios la expresion corporal a traves del movimiento ya que implica la formacion
de la personalidad del individuo, colabora eficazmente en la liberacion de tensiones, brinda
mejores condiciones fisicas, es un medio para desarrollar la potencialidad creativa del ser

humano.

2.3 Definicién de términos basicos
Danza: La danza es la expresién mas alta de la belleza y del sentimiento poema
ritmico que desenvuelve en cuadros vivientes la perfeccion de la forma y de las actitudes,

color, musica, poesia, escultura, todo esta comprendido en ella. (Jiménez, 1950, p. 3).

Inteligencia: es un “un potencial biopsicologico para procesar informacion que se
puede activar en un marco cultural para resolver problemas o crear productos que tienen
valor para una cultura” (Gardner, 2001, p. 44- 45)

Inteligencias multiples: “habilidad para resolver problemas o enfrentar situaciones
conflictivas de manera coherente e ingeniosa y para disefiar o crear un producto valorado,
al menos, por una cultura o comunidad” (Gardner, 1983)

Inteligencia corporal y Kinéstesica. Facilidad para procesar el conocimiento a
través de las sensaciones corporales. Deportistas, bailarines o manualidades como la
costura, los trabajos en madera, etc.

Inteligencia Musical. Los menores se manifiestan frecuentemente con canciones y

sonidos. Identifican con facilidad los sonidos.
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Inteligencia Visual y espacial. Los nifios piensan en imagenes y dibujos. Tienen
facilidad para resolver rompecabezas, dedican el tiempo libre a dibujar, prefieren juegos
constructivos, etc.

Rendimiento académico: el rendimiento escolar es fruto de una verdadera
constelacion de factores derivados del sistema educativo, de la familiar y del propio
alumno en cuanto a persona en evolucidn. Esta tendencia se ha desarrollado en trabajos de

investigacion bajo la denominacién Eficacia Escolar (Gonzélez, 1975).



Capitulo 111
Hipotesis y variables

3.1 Hipotesis

3.1.1 Hipotesis general

Las inteligencias multiples se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacién inicial en estudiantes del VI

Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.
3.1.2 Hipdtesis especificos

HEL: La inteligencia espacial se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI

Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.

HEZ2: La inteligencia musical se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI

Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.
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HE3: La inteligencia cinético-corporal se relacionan significativamente con
rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion inicial en
estudiantes del VI Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman

y Valle, 2017.

3.2 Variables
Inteligencias Multiples
Definicion conceptual

“La Teoria de las Inteligencias Multiples es un modelo alternativo a la concepcion
unitaria de la inteligencia ya que propone un conjunto de potenciales biopsicoldgicos para
analizar informacion que pueden ser activados en un marco cultural y permite resolver

problemas o crear productos valiosos en el medio cultural de las personas” (Pérez et al,

2003, p. 35).

Definicién Operacional
Esta variable se medira con tres dimensiones, 10 indicadores; empleando la técnica

de la encuesta y como instrumento el cuestionario tipo Likert.

Rendimiento académico en la asignatura de danza

Definicion conceptual

El rendimiento académico es “un constructo susceptible de adoptar valores
cuantitativos y cualitativos, a través de los cuales existe una aproximacion a la evidencia y
dimensidn del perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y valores desarrollados por el

alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje” (Navarro, 2003)
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Definicién Operacional
Esta variable se mediréa con tres dimensiones, 8 indicadores; empleando la técnica de

la observacién y como instrumento la ficha de observacion.

3.3 Operacionalizacion de las variables

Tabla 1
Tabla de operacionacionalizacion de variables
Variable Dimension Indicadores Escala
Sensibilidad al color, la linea, la forma, el Ordinal
espacio y las relaciones que existen entre estos
elementos.
Capacidad de visualizar, de representar de
Inteligencia manera grafica ideas visuales o espaciales y de
espacial. orientarse de una manera adecuada en una matriz
espacial
V1 Reconoce el mismo objeto en diferentes
Inteligencias circunstancias. Por altimo, la de
multiples Anticiparse a las consecuencias de los cambios
espaciales
Sentido para los tonos (frecuencias),
Inteligencia _ )
musical Sentido para el ritmo
Sentido para las tonalidades
El movimiento
La expresién
El lenguaje corporal
Inteliencia

cinético-corporal
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Danza

V2.

Rendimiento
académicode  Musica
la asignatura

de danza

Orientacion

espacial

Motivos esenciales de la danza: el circulo y la Ordinal
elipse en torno al poste, el paso de adelanto y el

de retroceso.

Movimientos: el salto, el ritmico pateo, el giro 'y

aun la ornamentacion del ejecutante

Sentimientos con sonidos, bajo diferentes

sistemas de composicion

Cada sistema de composicion va a determinar un
estilo diferente dentro de la musica

Melodias para crear movimientos agradables que
satisfacen la necesidad de movimiento: forma de
combinar los sonidos

Estructuracion del mundo externo relaciona el yo
referencial, con otras personas y objetos, asi se
hallen en situacién estatica o en movimiento.

El esquema corporal de nuestro cuerpo en
situacion estatica 0 en movimiento

Expresién Corporal Cotidiana
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Capitulo IV

Metodologia

4.1. Enfoque de investigacion

El enfoque de la presente investigacion fue cuantitativo.

Hernandez, Fernandez, y Baptista, (2014). El enfoque cuantitativo fue secuencial y
probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no podemos “brincar” o eludir pasos. El
orden es riguroso, aunque desde luego, podemos redefinir alguna fase. Parte de una idea
gue va acotandose Yy, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de
investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o una perspectiva tedrica. De
las preguntas se establecen hipotesis y determinan variables; se traza un plan para
probarlas (disefio); se miden las variables en un determinado contexto; se analizan las
mediciones obtenidas utilizando métodos estadisticos, y se extrae una serie de

conclusiones (p. 4)
4.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion fue aplicada, ya que se trata de modificar la conducta de los

estudiantes y comprobar el efecto de la variable experimental
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Lozada (2014). La investigacion aplicada tiene por objetivo la generacién de
conocimiento con aplicacion directa y a mediano plazo en la sociedad o en el sector
productivo. Este tipo de estudios presenta un gran valor agregado por la utilizacion del
conocimiento que proviene de la investigacion basica. De esta manera, se genera riqueza
por la diversificacion y progreso del sector productivo. Asi, la investigacion aplicada
impacta indirectamente en el aumento del nivel de vida de la poblacion y en la creacion de

plazas de trabajo.

4.3 Disefio de investigacion

El disefio que se utilizo al planteamiento del problema, fue el disefio no experimental

transversal descriptivo correlacional.

Fue transversal porque se hara en solo momento y es correlacional, porque busca
determinar la relacidn existente entre riego e incertidumbre, se trabaja con una misma
muestra de sujetos o el grado de relacion existente entre dos fendmenos o eventos
observados. Ello nos permitira observar la presencia o ausencia de las variables que desea
relacionar y luego las compara por medio de las técnicas estadisticas de analisis de

correlacion.

Para la determinacién del disefio de investigacion se utiliz6 como base el libro de
Hernandez, et al. (2014) titulado Metodologia de la investigacion, segln estos autores el
disefio adecuado para esta investigacion es de tipo comparativo. Este disefio describe las
relaciones entre dos 0 mas variables en un momento determinado, por lo tanto, los disefios
de causa-efecto pueden limitarse a establecer relaciones entre variables sin precisar sentido
de causalidad o pueden pretender analizar relaciones de causalidad. Cuando se limitan a
relaciones no causales, se fundamentan en hipotesis descriptivas y cuando buscan evaluar

relaciones causales, se basan en hipétesis causales.
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El diagrama representativo que hemos adaptado es el siguiente:

i1

Figura 2. Esquema relacional

Donde:

M = Muestra

Oy = Observacidn de la Actitudes de los docentes

O = Observacion del Aprendizaje en el rea de matematicas
r = Correlacion entre dichas variables

4.4. Meétodo de investigacion

El método a utilizar fue observacional cuantitativo porque se va describir ver la

relacion entre las variables.
4.5 Poblacién y muestra
4.5.1 Poblacion
La poblacién de estudio estuvo constituida por 36 estudiantes del 1V ciclo de la

Facultad de Educacion Inicial de la UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.

4.5.2 Muestra
No se calcul6 la muestra, porque la investigacion se realizara con los 36 estudiantes, por lo

tanto la investigacién es censal.

4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
Para la siguiente investigacion se utilizé la técnica de la encuesta y la técnica de

observacién, cuyos instrumentos fueron el cuestionario y la ficha de observacion.
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El cuestionario fue un sistema de preguntas ordenada con coherencia, con sentido
I6gico y psicoldgico, expresado con lenguaje sencillo y claro. Permite la recoleccion de
datos a partir de las fuentes primarias. Esta definido por los tremas que aborda la encuesta.
Logra coincidencia en calidad y cantidad de la informacion recabada. Tiene un modelo
uniforme que favorece la contabilidad y la comprobacion. Es un instrumento que vincula
el planteamiento del problema con las respuestas que obtienen de la muestra. El tipo y las
caracteristicas del cuestionario se determinan a partir de la necesidad de la investigacion.

(Garcia, F. 2002, p. 7)

4.7. Tratamiento estadistico
Para el tratamiento estadistico se tomo en cuenta el analisis descriptivo y el andlisis
inferencial.

Anélisis descriptivo

Para el analisis descriptivo se empled la estadistica descriptiva. Segin Webster
(2001) “Ia estadistica descriptiva es el proceso de recolectar, agrupar y presentar datos de

una manera tal que describa fécil y rapidamente dichos datos” (p. 10).

Luego de la recoleccion de datos, se procedi6 al procesamiento de la informacion, con

la elaboracion de tablas y figuras, y la interpretacion correspondiente.

Tablas. Se elaboraron tablas con los datos de las variables, en funcién de los objetivos.
Segun (APA, 2010, p.127) menciona: “Las tablas y las figuras les permiten a los autores
presentar una gran cantidad de informacion con el fin de que sus datos sean mas faciles de
comprender”.

Figuras. Permitieron mostrar la relacion entre dos indices cuantitativos Segin (APA,
2010, p. 153), las graficas se sitia en una clasificacion, como un tipo de figura: “Una

figura puede ser un esquema una gréafica, una fotografia, un dibujo o cualquier otra
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ilustracion o representacion no textual”. Kerlinger y Lee (2002, p. 179) nos dicen “una de
las més poderosas herramientas del analisis es el grafico. Un gréfico es una representacion
bidimensional de una relacién o relaciones. Exhibe graficamente conjuntos de pares

ordenados en una forma que ningun otro método puede hacerlo”.

Interpretaciones. Las tablas y las figuras fueron interpretadas para describir
cuantitativamente los niveles de las variables y sus respectivas dimensiones. Al respecto,
Kerlinger y Lee (2002) mencionan: “Al evaluar la investigacion, los cientificos pueden
disentir en dos temas generales: los datos y la interpretacion de los datos”. (p. 192). Al
respecto, la interpretacion de cada tabla y figura se hizo con criterios objetivos.

La intencion de la estadistica descriptiva es obtener datos de la muestra para
generalizarla a la poblacion de estudio. Al respecto, Navidi (2003, pp. 1-2) dice: “La idea
basica que yace en todos los métodos estadisticos de anlisis de datos es inferir respecto de
una poblacién por medio del estudio de una muestra relativamente pequefia elegida de

ésta”.

Andlisis inferencial

Proporcion0 la teoria necesaria para inferir o estimar la generalizacion sobre la base
de la informacidn parcial mediante coeficientes y formulas. Asi, Webster, A. (2001)
sustenta que “la estadistica inferencial involucra la utilizacion de una muestra para sacar

alguna inferencia o conclusion sobre la poblacion de la cual hace parte la muestra” (p. 10).

Se hizo el contraste de hipdtesis, al respecto, la prueba de hipotesis puede
conceptuarse, segun Elorza, H. (2000), como una: regla convencional para comprobar o
contrastar hipdtesis estadisticas: establecer a (probabilidad de rechazar falsamente Ho)

igual a un valor lo mas pequefio posible; a continuacién, de acuerdo con Hj, escoger una
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region de rechazo tal que la probabilidad de observar un valor muestral en esa regién sea
igual o menor que a cuando Ho es cierta. (p. 351)

Cada una de las hipdtesis formuladas fueron objeto de verificacion a un nivel de
confianza del 95% y p-value < 0,05, para ello se utilizé el estadistico correlacion Rho

de Spearman por ser las variables categdricas, cuya expresion matematica es:

6%, df

=27 n(n? —1)
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Capitulo V

Resultados

5.1 Validez y confiabilidad de los instrumentos

La seleccion de los instrumentos se efectud durante la operacionalizacion de variables,
en ese momento se identificaron las dos variables, luego, se desagregaron en dimensiones,
después éstos en indicadores, posteriormente se determinaron la cantidad de los items y
finalmente se elaboraron los instrumentos de acuerdo los indicadores. La seleccion de los
instrumentos se hizo en razén a la intencion de la investigacion y de la validez y confiabilidad

que tenga.

La validacién de los instrumentos se realiz6 con los docentes expertos en
investigacion de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle. Se elabord
dos instrumentos un cuestionario con 15 items para la variable inteligencias multiples y
ficha de observacion (lista de cotejo) con 15 indicadores para el variable rendimiento
académico de la asignatura de danza; dichos instrumento fueron aplicados a los 36

estudiantes considerados en esta investigacion.
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A los referidos expertos se les entrego la matriz de consistencia, los instrumentos y

la ficha de validacion donde se determinaron: Sobre la base del procedimiento de

validacion descrita, los expertos consideraron que son pertinentes la existencia de una

estrecha relacion entre los criterios y objetivos del estudio y los items constitutivos de los

dos instrumentos de recopilacion de la informacién. Los resultados de la validez fueron

corroborados con la siguiente tabla de rangos de validez:

Tabla 2

Tabla de rangos de Valores de los niveles de validez

Valores Niveles de validez
91-100 Excelente

81-90 Muy bueno
71-80 Bueno

6170 Regular

51 -60 Deficiente

Fuente: Cabanillas, G. (2004:76)

La cuantificacion de las calificaciones de los expertos se presenta a continuacién en

la siguiente tabla:

Tabla 3

Nivel de validez de las encuestas, segun el juicio de expertos

Aprendizaje

Actitudes hacia el

Expertos cooperativo calculo |
Puntaje % Puntaje %
Dr. Juan Carlos Huaman Hurtado 85 85 85 85
Dr. Juar_1 Carlos Valenzuela 85 85 87 87
Condori
Dr. Alejandro Ramirez Rios 90 90 90 90
Dra. Giovanna Gutiérrez Narrea 90 90 85 85
Promedio de Valoracion 87%

El promedio de valoracion por Juicio de Expertos resultd 87% y de acuerdo a la tabla

de valoracion, el instrumento tiene validez muy

Confiabilidad de los instrumentos

bueno.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014, p. 35), la confiabilidad de un

instrumento de medicion, se define como el grado en que un test es consistente porque al



aplicarla en otras instituciones del mismo nivel se obtendran resultados similares en el
espacio tiempo, pudiendo ser extrapolable.

Para determinar la confiablidad interna del instrumento de investigacion se realizd
una encuesta piloto con 15 encuestados, elegidos al azar y se aplic la prueba estadistica
alfa de Cronbach, en forma independiente. Los valores obtenidos se corroboran segin la
tabla de valoracion siguiente:

Tabla 4
Valores de los niveles de confiabilidad

Valores Nivel de confiabilidad
0,53 amenos Confiabilidad nula
0,54a0,59 Confiabilidad baja
0,60a0,65 Confiable
0,66a0,71  Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiabilidad perfecta
Fuente: Hernandez, Fernandez, y Baptista, (2014, p. 438 — 439).

Los resultados de la confiabilidad del instrumento se muestran a continuacién

Tabla 5
Resumen del procesamiento de casos

N %
Validos 10 100,0
Casos Excluidos? 0 0
Total 10 100,0

a. Eliminacién por lista basada en todas las
variables del procedimiento.

Tabla 6
Estadisticos de fiabilidad
Variable Alfa de Cronbach N de elementos
Inteligencias maltiples 0,94 15
Aprendizaje de la 0,95 15

asignatura de danza

Interpretacion: la encuesta piloto con Alfa de Cronbach result6 superior a 0,90 en
las dos variables y de acuerdo a la tabla de rangos de valoracién, tiene excelente

confiabilidad y por lo tanto, el instrumento se puede aplicar.
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5.2 Presentacion y andlisis de resultados

Anélisis Descriptivo

Anélisis descriptivo del primer objetivo especifico: inteligencia visual-espacial y

rendimiento académico.
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Tabla 7
Relacion entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico
Rendimiento académico Total
Bajo Medio Alto Excelente
Baio Recuento 4 2 0 0 6
J % del total 11,1% 5,6% 0,0% 0,0%  16,7%
Inteligencia  Medio Recuento 4 > 3 0 12
visualg- % del total  11,1% 13,9% 8,3% 0,0  33,3%
espacial Alto Recuento 0 2 7 5 14
P % del total 0,0% 5,6% 19,4% 13,9%  38,9%
Excelente Recuento 0 0 2 2 4
% del total 0,0% 0,0% 5,6% 56% 11,1%
Total Recuento 8 9 12 7 36
% del total  22,2% 25,0% 33,3% 19,4% 100,0%
=
—_—
L L]
e
@
o=

Bajo Medio

Adto

Excelente
Figura 3. Relacion entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico

De latabla 7 y figura 3 se puede observar que en el 11,1% de los estudiantes se han

obtenido que la relacion entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico es

excelente, esto se confirma porque el 5,6% de los estudiantes han obtenido excelente
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rendimiento académico y el 5,6% han obtenido alto rendimiento académico. En el 38,9%
de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia visual-espacial y
rendimiento académico es alto, aqui se ve claramente que el 13,9% de los estudiantes
tienen un rendimiento académico excelente, el 19,4% tienen rendimiento alto y el 5,6%
tienen rendimiento medio. En el 33,3% de los estudiantes se han obtenido que la relacion
entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico es medio, aqui se ve claramente
que el 8,3% de los estudiantes tienen un rendimiento académico alto, el 13,9% tienen
rendimiento medio y el 11,1% tienen rendimiento bajo. En el 16,7% de los estudiantes se
han obtenido que la relacion entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico es
bajo, aqui se ve claramente que el 5,6% de los estudiantes tienen un rendimiento
academico medio y el 11,1% tienen rendimiento bajo. Luego se puede concluir que en el
83,3% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia visual-espacial
y rendimiento académico es aceptable.

Anélisis descriptivo del segundo objetivo especifico: inteligencia musical-ritmica y

rendimiento académico

Tabla 8
Relacion entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico
Rendimiento académico Total
Bajo Medio Alto Excelente

Bajo Recuento 3 2 0 0 5
% del total 83% 56% 0,0% 0,0  13,9%
Inteligencia Medio Recuento > 6 2 0 13
musical- % del total  13,9% 16,7% 5,6% 0,0  36,1%
ritmica Alto Recuento 0 1 7 1 9
% del total 0,0% 28% 19,4% 2,8%  25,0%
Excelente Recuento 0 0 3 6 9
% del total 0,0% 00% 8,3% 16,7%  25,0%
Total Recuento 8 9 12 7 36

% del total  22,2% 25,0% 33,3% 19,4% 100,0%
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Recuento

Bajo Medio Aldto Excelente
Figura 4. Relacion entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico

De la tabla 8 y figura 4 se puede observar que en el 25% de los estudiantes se han
obtenido que la relacion entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico es
excelente, esto se confirma porque el 16,7% de los estudiantes han obtenido excelente
rendimiento académico y el 8,3% han obtenido alto rendimiento académico. En el 25% de
los estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia musical-ritmica y
rendimiento académico es alto, aqui se ve claramente que el 2,8% de los estudiantes tienen
un rendimiento académico excelente, el 19,4% tienen rendimiento alto y el 2,8% tienen
rendimiento medio. En el 36,1% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre
inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico es medio, aqui se ve claramente que
el 5,6% de los estudiantes tienen un rendimiento académico alto, el 16,7% tienen
rendimiento medio y el 13,9% tienen rendimiento bajo. En el 13,9% de los estudiantes se
han obtenido que la relacion entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico es
bajo, aqui se ve claramente que el 5,6% de los estudiantes tienen un rendimiento

académico medio y el 8,3% tienen rendimiento bajo. Luego se puede concluir que en el
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86,1% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia musical-ritmica

y rendimiento académico es aceptable.

Anélisis descriptivo del tercer objetivo especifico: inteligencia cinético-corporal y

rendimiento académico

Tabla 9
Relacion entre inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico
Rendimiento académico Total
Bajo Medio Alto Excelente

Bajo Recuento 7 2 1 0 10
% del total  19,4% 5,6% 2,8% 0,0%  27,8%
Inteligencia Medio Recuento L > 0 L !
cinético- % del total 2,8% 139% 0,0% 2,8%  19,4%
corporal Alto Recuento 0 2 10 2 14
% del total 0,0% 5,6% 27,8% 56%  38,9%
Excelente Recuento 0 0 1 4 5
% del total 0,0% 00% 2,8% 11,1%  13,9%
Total Recuento 8 9 12 7 36

% del total  22,2% 25,0% 33,3% 19,4% 100,0%

10

Recuento

% 2. 8% 2,8 %

T
Bajo Medio Alto Excelente
Figura 5. Relacion entre inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico

De latabla 9 y figura 5 se puede observar que en el 13,9% de los estudiantes se han
obtenido que la relacion entre inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es
excelente, esto se confirma porque el 11,1% de los estudiantes han obtenido excelente

rendimiento académico y el 2,8% han obtenido alto rendimiento académico. En el 38,9%
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de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia cinético-corporal y
rendimiento académico es alto, aqui se ve claramente que el 5,6% de los estudiantes tienen
un rendimiento académico excelente, el 27,8% tienen rendimiento alto y el 5,6% tienen
rendimiento medio. En el 19,4% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre
inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es medio, aqui se ve claramente
que el 13,9% de los estudiantes tienen un rendimiento académico medio y el 2,8% tienen
rendimiento bajo. En el 27,8% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre
inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es bajo, aqui se ve claramente que
el 2,8% de los estudiantes tienen un rendimiento alto, el 5,6% de los estudiantes tienen un
rendimiento académico medio y el 19,4% tienen rendimiento bajo. Luego se puede
concluir que en el 72,2% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre
inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es aceptable.

Andlisis descriptivo del objetivo general: Las inteligencias multiples y el rendimiento

académico en la asignatura de danza

Tabla 10
Relacion entre inteligencias multiples y rendimiento académico
Rendimiento académico Total
Bajo Medio Alto Excelente
Bajo Recuento 4 2 0 0 6
% del total  11,1% 5,6% 0,0% 0,0% 16,7%
_ ~ Medio Recuento 4 7 1 0 12
Inteligencias % del total  11,1% 19,4% 2,8% 0,0% 33,3%
multiples Alto Recuento 0 0 9 2 11
% del total 0,0% 0,0% 25,0% 56% 30,6%
Excelente Recuento 0 0 2 5 7
% del total 00% 0,0% 5,6% 13,9% 19,4%
Total Recuento 8 9 12 7 36

% del total  22,2% 25,0% 33,3% 19,4% 100,0%
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Recuento

Bajo Medio Alto Excelente
Figura 6. Relacion entre inteligencias multiples y rendimiento académico

De la tabla 10 y figura 6 se puede observar que en el 19,4% de los estudiantes se han
obtenido que la relacion entre las inteligencias multiples y el rendimiento académico es
excelente, esto se confirma porque el 13,9% de los estudiantes han obtenido excelente
rendimiento académico y el 5,6% han obtenido alto rendimiento académico. En el 30,6%
de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre las inteligencias multiples y el
rendimiento académico es alto, aqui se ve claramente que el 5,6% de los estudiantes tienen
un rendimiento académico excelente y el 25% tienen rendimiento alto y el 5,6% tienen
rendimiento medio. En el 33,3% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre
las inteligencias multiples y el rendimiento académico es medio, aqui se ve claramente que
el 2,8% de los estudiantes tienen alto rendimiento académico, el 19,4% tienen rendimiento
medio y el 11,1% tienen rendimiento bajo. En el 16,7% de los estudiantes se han obtenido
que la relacion entre las inteligencias multiples y el rendimiento académico es bajo, aqui se
ve claramente que el 5,6% de los estudiantes tienen un rendimiento medio y el 11,1%
tienen rendimiento bajo. Luego se puede concluir que en el 83,3% de los estudiantes se
han obtenido que la relacion entre las inteligencias multiples y el rendimiento académico

es aceptable.
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Anélisis inferencial
Para el andlisis inferencial se utilizé el coeficiente Rho de Spearman, cuyos valores de

rango se muestra en la siguiente tabla

Tabla 11
Escala de valores del coeficiente de correlacion
Valor Significado

-1 Correlacion negativa grande y perfecta
-0,9a-0,99 Correlacion negativa muy alta
-0,7a-0,89 Correlacion negativa alta
-0,4a-0,69 Correlacion negativa moderada
-0,2a-0,39 Correlacion negativa baja
-0,01a-0,19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlacion nula
0,01a0,19 Correlacion positiva muy baja
0,2a0,39 Correlacion positiva baja
0,4a0,69 Correlacion positiva moderada
0,7a0,89 Correlacion positiva alta
0,9a0,99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva grande y perfecta

Fuente: Ruiz, C. (2002) y Pallella, S. y Martins, F. (2003).
Prueba de hipdtesis especifica 1
HO: La inteligencia visual-espacial no se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan

y Valle, 2017

H1: La inteligencia visual-espacial se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

y Valle, 2017
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Tabla 12
Correlacion Rho de Spearman. Prueba de hipdtesis especifica 1
Inteligencia  Rendimiento

visual- académico
espacial

Inteligencia  Coeficiente de correlacion 1,000 765"
visual- Sig. (bilateral) : ,000
Rhode  espacial N 36 36
Spearman o i oo Coeficiente de correlacion 765" 1,000
académico Sig. (bilateral) ,000 :
N 36 36

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

El coeficiente de correlacién Rho de Spearman resultd 0,765; indica que existe una
correlacion positiva alta entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico. como
el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar que la
inteligencia visual-espacial se relacionan significativamente con rendimiento académico en
la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de
Educacién Inicial de la Universidad Nacional de Educacién Enriqgue Guzman y Valle,
2017

Prueba de hipotesis especifica 2

HO: La inteligencia musical-ritmica no se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

y Valle, 2017

H1: La inteligencia musical-ritmica se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

y Valle, 2017
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Tabla 13
Correlacion Rho de Spearman. Prueba de hipdtesis especifica 2
Inteligencia Rendimiento

musical- académico
ritmica

Inteligencia Coeficiente de correlacion 1,000 8357
musical-ritmica Sig. (bilateral) : ,000
Rho de N 36 36
Spearman oo Coeficiente de correlacion ,835™ 1,000
académico Sig. (bilateral) ,000 :
N 36 36

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

El coeficiente de correlacién Rho de Spearman resulté 0,835; indica que existe una
correlacion positiva alta entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico. como
el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar que la
inteligencia musical-ritmica se relacionan significativamente con rendimiento académico
en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de
Educacién Inicial de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman y Valle,

2017

Prueba de hipotesis especifica 3

HO: La inteligencia cinético-corporal no se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

y Valle, 2017

H1: La inteligencia cinético-corporal se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

y Valle, 2017
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Tabla 14
Correlacion Rho de Spearman. Prueba de hipdtesis especifica 3
Inteligencia  Rendimiento

cinético- académico
corporal

Inteligencia  Coeficiente de correlacion 1,000 ,800™
cinético- Sig. (bilateral) : ,000
Rhode  corporal N 36 36
Spearman i oo Coeficiente de correlacion ,800™ 1,000
académico Sig. (bilateral) ,000 :
N 36 36

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

El coeficiente de correlacién Rho de Spearman resulté 0,800; indica que existe una
correlacion positiva alta entre inteligencia cinético-corporalmusical-ritmica y rendimiento
académico. como el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la
hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para
afirmar que la inteligencia cinético-corporal se relacionan significativamente con
rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del
VI ciclo de la Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion

Enriqgue Guzman y Valle, 2017

Prueba de hipoétesis general

HO: Las inteligencias multiples no se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman
y Valle, 2017

H1: Las inteligencias multiples se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

y Valle, 2017
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Tabla 15
Correlacion Rho de Spearman. Prueba de hipdtesis general

Inteligencias Rendimiento
maltiples académico

*x

Inteligencias Coeficiente de correlacion 1,000 874
° 19 Sig. (bilateral) | 000
multiples
Rho de N 36 36
Spearman . Coeficiente de correlacion 874 1,000
Rendimiento . .
académico Sig. (bilateral) ,000 .
36 36

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

El coeficiente de correlacién Rho de Spearman resulté 0,874; indica que existe una
correlacion positiva alta entre las inteligencias multiples y rendimiento académico. como
el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar que las
inteligencias multiples se relacionan significativamente con rendimiento académico en la
asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de
Educacién Inicial de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman y Valle,

2017

5.3. Discusién de los resultados

En funcidn de los resultados obtenidos en el primer objetivo especifico e hipotesis
especifica 1, puedo sefialar que la relacién entre inteligencia visual-espacial y rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman
y Valle, 2017 es significativa, como podemos apreciar en la tabla 7 y figura 2 se puede
observar que en el 11,1% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre

inteligencia visual-espacial y rendimiento académico es excelente, esto se confirma porque
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el 5,6% de los estudiantes han obtenido excelente rendimiento académico y el 5,6% han
obtenido alto rendimiento académico. En el 38,9% de los estudiantes se han obtenido que
la relacion entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico es alto, aqui se ve
claramente que el 13,9% de los estudiantes tienen un rendimiento acadéemico excelente, el
19,4% tienen rendimiento alto y el 5,6% tienen rendimiento medio. En el 33,3% de los
estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia visual-espacial y rendimiento
academico es medio, aqui se ve claramente que el 8,3% de los estudiantes tienen un
rendimiento académico alto, el 13,9% tienen rendimiento medio y el 11,1% tienen
rendimiento bajo. En el 16,7% de los estudiantes se han obtenido que la relacién entre
inteligencia visual-espacial y rendimiento académico es bajo, aqui se ve claramente que el
5,6% de los estudiantes tienen un rendimiento académico medio y el 11,1% tienen
rendimiento bajo. Luego se puede concluir que en el 83,3% de los estudiantes se han
obtenido que la relacion entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico es
aceptable. Asi mismo, el contraste de hipétesis efectuada con el coeficiente de correlacion
de Spearman, el valor de Rho result6 0,765; indica que existe una correlacion positiva alta
entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico. como el nivel de significancia
es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis
alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar que la inteligencia visual-espacial
se relacionan significativamente con rendimiento académico en la asignatura de danza en
educacion inicial en estudiantes del V1 ciclo de la Facultad de Educacion Inicial de la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, 2017. Los resultados
obtenidos lo podemos comparar con los de Salcedo, J. (2016) en su investigacion:
“Inteligencias multiples y rendimiento académico de estudiantes universitarios en
Huancayo, 2015”, aplico el test de inteligencias multiples de Gardner en los estudiantes de

la carrera de Ingenieria Ambiental y obtuvo que el mayor rendimiento académico
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prevalecid la inteligencia interpersonal en un 19,05 %; en el caso de los estudiantes de la
carrera de Ingenieria Civil con mayor rendimiento académico prevalecio la inteligencia
verbal en un 17,81 %, en los estudiantes de la carrera de Ingenieria Eléctrica prevalecio la
inteligencia kinestésica en un 17,32 %, en los estudiantes de la carrera de Ingenieria
Industrial prevalecio la inteligencia interpersonal en un 19,50 %, en los estudiantes de la
carrera de Ingenieria de Minas prevalecid la inteligencia interpersonal en un 18,93 %, y en
los estudiantes de Ingenieria de Sistemas prevalecid la inteligencia interpersonal en un
17,85 %. Se determind que existe una correlacion significativa entre la inteligencia
interpersonal y el rendimiento académico en la carrera de Ingenieria Ambiental (r=0,234);
asimismo existe una correlacion significativa entre la inteligencia verbal y el rendimiento

académico de los estudiantes de la carrera de Ingenieria Civil (r=0,288).

En funcion de los resultados obtenidos en el segundo objetivo especifico e hipbtesis
especifica 2, puedo sefialar que la relacion entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan
y Valle, 2017 es significativa, como podemos apreciar en la tabla 8 y figura 3 se puede
observar que en el 25% de los estudiantes se han obtenido que la relacidn entre inteligencia
musical-ritmica y rendimiento académico es excelente, esto se confirma porque el 16,7%
de los estudiantes han obtenido excelente rendimiento académico y el 8,3% han obtenido
alto rendimiento académico. En el 25% de los estudiantes se han obtenido que la relacion
entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico es alto, aqui se ve claramente
que el 2,8% de los estudiantes tienen un rendimiento académico excelente, el 19,4% tienen
rendimiento alto y el 2,8% tienen rendimiento medio. En el 36,1% de los estudiantes se
han obtenido que la relacion entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico es

medio, aqui se ve claramente que el 5,6% de los estudiantes tienen un rendimiento
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academico alto, el 16,7% tienen rendimiento medio y el 13,9% tienen rendimiento bajo. En
el 13,9% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia musical-
ritmica y rendimiento académico es bajo, aqui se ve claramente que el 5,6% de los
estudiantes tienen un rendimiento académico medio y el 8,3% tienen rendimiento bajo.
Luego se puede concluir que en el 86,1% de los estudiantes se han obtenido que la relacion
entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico es aceptable. Asi mismo, el
contraste de hipétesis efectuada con el coeficiente de correlacién de Spearman, el valor de
Rho resultd 0,835; indica que existe una correlacion positiva alta entre inteligencia
musical-ritmica y rendimiento académico. como el nivel de significancia es menor a 0,05
(0,000 < 0,05) se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa; luego hay
evidencia estadistica para afirmar que la inteligencia musical-ritmica se relacionan
significativamente con rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del V1 ciclo de la Facultad de Educacion Inicial de la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzmén y Valle, 2017. Los resultados obtenidos lo
podemos comparar con los de Prieto, (2014) en su investigacion basado en la Teoria de las
Inteligencias Multiples. Es un estudio de campo que incluye un tratamiento, con pre-
prueba y post prueba, un grupo experimental y un grupo de control que no recibi6
tratamiento. Llego a las siguientes conclusiones: Hay muchos docentes adn, aferrados a
practicas tradicionales y a la espera de la determinacion de un cociente intelectual para
predecir los resultados académicos de sus alumnos. Un gran grupo espera soluciones
magicas de los Equipos de Orientacion escolar y no proponen co-participar ellos mismos
para hacer algo diferente por sus alumnos. No todos los docentes pudieron reflexionar
sobre otra forma de trabajar. Ningun docente se intereso en realizar el curso sobre
Inteligencias Multiples propuesto por la Direccion de la escuela. Los docentes se sienten

abrumados 6 exigidos mas alla del cumplimiento de su deber ante posibles cambios. En
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muchos se advierte una escasa conexion 0 desconocimiento total de la vida cotidiana y de
la realidad de los alumnos. Solo cuatro docentes con grado a cargo, tienen como
predominante la Inteligencia Linguistica y uno solo la Inteligencia Logico-Matematica,
siendo las Unicas que ellos mismos y el propio sistema educativo tiene en cuenta para la
promocion de los alumnos. Los docentes no tratan de integrar los temas curriculares y/en
las distintas areas. Todos los alumnos de segundo afio de la poblacion en estudio, posee
algun tipo de inteligencia predominante, por lo tanto estan en condiciones de aprender.
Todos los tipos de Inteligencia tienen diferentes formas de combinacién para ser

potenciadas.

En funcion de los resultados obtenidos en el tercer objetivo especifico e hipotesis
especifica 3, puedo sefialar que la relacion entre inteligencia cinético-corporal y
rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del
VI ciclo de la Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzman y Valle, 2017 es significativa, como podemos apreciar en la tabla 9 y
figura 4 se puede observar que en el 13,9% de los estudiantes se han obtenido que la
relacion entre inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es excelente, esto se
confirma porque el 11,1% de los estudiantes han obtenido excelente rendimiento
académico y el 2,8% han obtenido alto rendimiento académico. En el 38,9% de los
estudiantes se han obtenido que la relacion entre inteligencia cinético-corporal y
rendimiento académico es alto, aqui se ve claramente que el 5,6% de los estudiantes tienen
un rendimiento académico excelente, el 27,8% tienen rendimiento alto y el 5,6% tienen
rendimiento medio. En el 19,4% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre
inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es medio, aqui se ve claramente
que el 13,9% de los estudiantes tienen un rendimiento académico medio y el 2,8% tienen

rendimiento bajo. En el 27,8% de los estudiantes se han obtenido que la relacién entre
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inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es bajo, aqui se ve claramente que
el 2,8% de los estudiantes tienen un rendimiento alto, el 5,6% de los estudiantes tienen un
rendimiento acadéemico medio y el 19,4% tienen rendimiento bajo. Luego se puede
concluir que en el 72,2% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre
inteligencia cinético-corporal y rendimiento académico es aceptable. Asi mismo, el
contraste de hipotesis efectuada con el coeficiente de correlacion de Spearman, el valor de
Rho result6 0,800; indica que existe una correlacion positiva alta entre inteligencia
cinético-corporalmusical-ritmica y rendimiento académico. Como el nivel de significancia
es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hip6tesis
alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar que la inteligencia cinético-
corporal se relacionan significativamente con rendimiento académico en la asignatura de
danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de Educacion Inicial
de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzméan y Valle, 2017. Los resultados
obtenidos lo podemos comparar con los de Matos, F. (2012) en su tesis: “Inteligencias
mdaltiples en estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de
Ventanilla — Callao”. Concluye que las inteligencias que expresan mayores niveles de
dominio en el grupo de estudiantes son la inteligencia cinestésica, interpersonal y
naturalista respectivamente. Por otro lado, las inteligencias intrapersonal, espacial y
musical se ubican en un grupo intermedio de acuerdo a los niveles de expresion. En un
tercer grupo se ubican las inteligencias lingiistica y matematica con las mas bajas
tendencias en sus niveles de expresion. Cabe sefialar que estas dos inteligencias
corresponden a zonas de cognicién ubicadas en el hemisferio izquierdo del cerebro

humano las cuales requieren mayor complejidad de abstraccion mental.

En funcidn de los resultados obtenidos en el objetivo general e hip6tesis general,

puedo sefialar que la relacion entre las inteligencias multiples y rendimiento académico en
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la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la Facultad de
Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle,
2017 es significativa, como podemos apreciar en la tabla 10 y figura 5 se puede observar
que en el 19,4% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre las inteligencias
maltiples y el rendimiento académico es excelente, esto se confirma porque el 13,9% de
los estudiantes han obtenido excelente rendimiento académico y el 5,6% han obtenido alto
rendimiento académico. En el 30,6% de los estudiantes se han obtenido que la relacién
entre las inteligencias multiples y el rendimiento académico es alto, aqui se ve claramente
que el 5,6% de los estudiantes tienen un rendimiento académico excelente y el 25% tienen
rendimiento alto y el 5,6% tienen rendimiento medio. En el 33,3% de los estudiantes se
han obtenido que la relacion entre las inteligencias multiples y el rendimiento académico
es medio, aqui se ve claramente que el 2,8% de los estudiantes tienen alto rendimiento
académico, el 19,4% tienen rendimiento medio y el 11,1% tienen rendimiento bajo. En el
16,7% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre las inteligencias maltiples y
el rendimiento académico es bajo, aqui se ve claramente que el 5,6% de los estudiantes
tienen un rendimiento medio y el 11,1% tienen rendimiento bajo. Luego se puede concluir
que en el 83,3% de los estudiantes se han obtenido que la relacion entre las inteligencias
mdaltiples y el rendimiento académico es aceptable. Asi mismo, el contraste de hipétesis
efectuada con el coeficiente de correlacion de Spearman, el valor de Rho result6 0,874;
indica que existe una correlacion positiva alta entre las inteligencias multiples y
rendimiento académico. como el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia
estadistica para afirmar que las inteligencias multiples se relacionan significativamente con
rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del

VI ciclo de la Facultad de Educacidn Inicial de la Universidad Nacional de Educacion
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Enrique Guzméan y Valle, 2017. Los resultados obtenidos lo podemos comparar con los de
Lanchipa, A. (2017) en su tesis: “Inteligencias multiples y rendimiento académico en
estudiantes de ultimo ano del centro de educacion alternativa “Benito Juarez”. Concluye
que identificd los tipos de inteligencias multiples en un orden jerarquico desde la
inteligencia marcada, hasta un nivel escaso de la inteligencia o poco marcada verificando
asi el primer objetivo especifico. Una vez identificado los tipos de inteligencias que
predominan en los estudiantes se obtuvo un promedio a nivel grupal (30 estudiantes) en los
cuales se identificd que en 8vo lugar (Ultimo lugar) destaco la inteligencia visual espacial,
con un 3% por ciento de la muestra de poblacion, lo que figura que la habilidad para
visualizar imagenes mentalmente o crearlas en alguna forma bi o tridimensional se
encuentra presente en un bajo nivel segun refiere el inventario de Howard Gardner. En el
7mo lugar se identifico la inteligencia I6gico - matematico con 10 % de la poblacién de
muestra. Lo cual significa que la capacidad de trabajar con los numeros y/o basarse en la
l6gica y el raciocinio se encuentra en un bajo nivel de inteligencia, este resultado indica
que este tipo de inteligencia ha sido y todavia es una de las mas complejas para los
estudiantes. el grado de relacion entre las Inteligencias Mdltiples y el Rendimiento
Académico en los estudiantes de ultimo afio del centro de Educacion Alternativa “Benito
Juarez” se encuentra en un nivel medio de correlacién, ubicandose entre un rango de 0,3 —
0,5 en la escala de valoracion de Cohem. Por lo tanto no llega a hallarse una relacion

significativa entre ambas variables.
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Conclusiones

1. El coeficiente de correlacion Rho de Spearman result6 0,765; indica que existe una
correlacion positiva alta entre inteligencia visual-espacial y rendimiento académico.
como el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar
que la inteligencia visual-espacial se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI Ciclo

de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.

2. El coeficiente de correlacion Rho de Spearman result6 0,835; indica que existe una
correlacion positiva alta entre inteligencia musical-ritmica y rendimiento académico.
como el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar
que la inteligencia musical-ritmica se relacionan significativamente con rendimiento
académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI Ciclo

de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.

3. El coeficiente de correlacion Rho de Spearman resulté 0,800; indica que existe una
correlacion positiva alta entre inteligencia cinético-corporalmusical-ritmica y
rendimiento académico. como el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05)
se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia
estadistica para afirmar que la inteligencia cinético-corporal se relacionan
significativamente con rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del VI Ciclo de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique

Guzman y Valle, 2017.
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4. El coeficiente de correlacion Rho de Spearman resultd 0,874; indica que existe una
correlacion positiva alta entre las inteligencias multiples y rendimiento académico.
como el nivel de significancia es menor a 0,05 (0,000 < 0,05) se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa; luego hay evidencia estadistica para afirmar
que las inteligencias maltiples se relacionan significativamente con rendimiento
academico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI Ciclo

de la Facultad de Educacion Inicial-UNE Enrique Guzman y Valle, 2017.
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Recomendaciones

Investigar sobre la teoria y las practicas de las inteligencias multiples ya que hoy en
dia hay una literatura considerable al respecto, aplicables a todas las areas de
conocimiento, por eso se recomienda a los docentes universitarios y en particular
de la especialidad de educacidn inicial a reflexionar sobre los objetivos, mision y
propdsito de la institucion y dar lugar a implementar un espacio donde se trabaje la
evaluacion de Las Inteligencias Multiples, la orientacion vocacional, y la practica

de los mismaos.

Diversificar los contenidos y las estrategias didacticas y trabajar en la busqueda de
los medios para evaluar los tipos de inteligencias e identificar las habilidades de los
estudiantes para resolver problemas y elaborar productos. Ademas tratar de
personalizar los aprendizajes de los estudiantes universitarios y permitir que cada
estudiante aprenda de la mejor manera y demuestre su aprendizaje de la manera

con la que se exprese mejor.

Que institucién universitaria implemente a la malla curricular un estilo de
ensefianza mas pluralista: donde haya diferentes opciones de aprendizaje de la
asignatura, ya sea con teatros, ciencia, debate entre estudiantes, no evaluar con una
sola prueba. Potenciar el trabajo en grupo. Darle el valor e importancia a cada

estudiante y no discriminar por el nivel de rendimiento académico.

Recomendamos a los docentes, aprovechar las fortalezas y motivaciones de los
estudiantes, para que la clase alcance el interés de todos los estudiantes, fijar su
atencion sobre sus intereses, valorando sus opiniones y hacer la clase mas creativa,
porque la observacion del docente hacia los estudiantes es una herramienta muy

valiosa para identificar un las habilidades e intereses de los estudiantes.
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Apéndice A
Matriz de consistencia
Inteligencias multiples y rendimiento académico en la asignatura de danza en educacion inicial en estudiantes del VI ciclo de la

Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, 2017
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Problemas Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
Problema Principal. Objetivo General. Hipotesis general V1 Enfoque:
¢Como se relaciona las Determinar la relacion entre las | Las inteligencias multiples se Inteligencias cuantitativo
inteligencias multiples y inteligencias multiples y relacionan significativamente con | multiples Tipo: Aplicada
rendimiento académico en la rendimiento académico en la el rendimiento académico en la Disefio: No
asignatura de danza en educacion | asignatura de danza en asignatura de danza en educacion | D1: Espacial experimental
inicial en estudiantes del VI Ciclo | educacion inicial en estudiantes | inicial en estudiantes del VI Ciclo transversal.
de la Facultad de Educacion del VI Ciclo de la Facultad de de la Facultad de Educacion D2: Musical descriptivo
Inicial-UNE Enrique Guzman y Educacion Inicial-UNE Enrique | Inicial-UNE Enrique Guzméany correlacional
Valle, 2017? Guzman y Valle, 2017, Valle, 2017. D3: Cinético- Esquema:
Problemas especificos corporal o

Objetivos especificos Hipdtesis especificos Mo

PE1: ;Como se relaciona la OEL: Determinar la relacion —
inteligencia visual-espacial y entre la inteligencia visual- HEL: La inteligencia visual- V2: -
rendimiento académico en la espacial y rendimiento espacial se relacionan Rendimiento

asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del VI Ciclo
de la Facultad de Educacion
Inicial-UNE Enrique Guzman y
Valle, 20177

PE2: ;Como se relaciona la
inteligencia musical-ritmica y
rendimiento académico en la
asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del VI Ciclo
de la Facultad de Educacion

académico en la asignatura de
danza en educacion inicial en
estudiantes del VI Ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial-
UNE Enrique Guzman y Valle,
2017.

OE2: Determinar la relacién
entre la inteligencia musical-
ritmica y rendimiento académico
en la asignatura de danza en
educacion inicial en estudiantes

significativamente con
rendimiento académico en la
asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del VI Ciclo
de la Facultad de Educacion
Inicial-UNE Enrique Guzman y
Valle, 20177

HEZ2: La inteligencia musical-
ritmica se relacionan
significativamente con
rendimiento académico en la

académico en la
asignatura de
danza

D1: Danza

D2: Mdsica

D3: Orientacion
espacial

M = La muestra de
estudio

Ox = Observacion de

la variable uno

Oy: Observacion de

la variable dos
r =
correlacion
O(x;y)
Observaciones y
Método:
observacional

Coeficiente de
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Inicial-UNE Enrique Guzman y
Valle, 20177

PE3: ;{Como se relaciona la
inteligencia cinético-corporal y
rendimiento académico en la
asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del VI Ciclo
de la Facultad de Educacion
Inicial-UNE Enrique Guzman y
Valle, 2017?

del VI Ciclo de la Facultad de
Educacidn Inicial-UNE Enrique
Guzmén y Valle, 2017,

OE3: Determinar la relacion
entre la inteligencia cinético-
corporal y rendimiento
académico en la asignatura de
danza en educacion inicial en
estudiantes del VI Ciclo de la
Facultad de Educacion Inicial-
UNE Enrique Guzman y Valle,
2017.

asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del VI Ciclo
de la Facultad de Educacion
Inicial-UNE Enrique Guzman y
Valle, 20177

HE3: La inteligencia cinético-
corporal se relacionan
significativamente con
rendimiento académico en la
asignatura de danza en educacion
inicial en estudiantes del VI Ciclo
de la Facultad de Educacion
Inicial-UNE Enrique Guzman y
Valle, 20177

Poblacion:

36 estudiantes del VI
Ciclo de la Facultad
de Educacion
Inicial-UNE Enrique
Guzman y Valle,
2017.

Muestra:

No se calculd
Técnica: Encuesta
Instrumento:
cuestionario tipo
Likert
Analisis
descriptivo:
Tablas de frecuencia
y gréficas
Analisis inferencial:
Rho de
Spearman

6 i, df
s = n(n? —1)
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Apéndice B
UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzman y Valle
"Alma Mater del Magisterio Nacional®
ESCUELA DE POSTGRADO

Encuesta

Instrucciones:
Responda a las siguientes afirmaciones, marque con una "X" en la alternativa que
corresponda segun su criterio.
Escala Likert
1: Nunca 2: casi nunca 3: A veces 4: Casi siempre 5: Siempre

No tome mucho tiempo en ninguna de las afirmaciones, mas bien, aseglrese de responder
a cada una de ellas. Trabaje rapidamente pero con cuidado. Recuerde que no hay respuesta
correcta o incorrecta, lo que interesa es su opinion. Deje que su experiencia lo guie para
marcar su verdadera opinion.

N° V1: Inteligencias maltiples |1 ]2]3]4]s5

Dimension 1: Inteligencia visual espacial

Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien como tiene
1 |que llegar.

2 | Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté.

Siempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones
3 |de equipos o instrumentos.

Puedo mirar un objeto de una manera y con la misma facilidad
4 |verlo.

Con sélo mirar la forma de construcciones y estructuras me
5 |siento a gusto.

Dimension 2: Inteligencia musical ritmica

6 | Me gusta tocar (0 antes sabia tocar) un instrumento musical.

7 | Asocio la masica con mis estados de animo.

8 |La vida me parece vacia sin musica.

Con frecuencia hago la conexion entre una pieza de musica y
9 |algin evento de mi vida.

Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy
10 |sola.

Dimension 3: Inteligencia cinético-corporal

11 | Aprendo rapido a bailar un ritmo nuevo.

12 | Me fue facil aprender a andar en bicicleta. (0 patines)

13 | Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion.

14 | Me gusta construir modelos ( o hacer esculturas)

15 | Soy bueno(a) para el atletismo.
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Apéndice C
Ficha de observacion (lista de cotejo)

V2: Rendimiento académico de la asignatura de danza

Orientacion espacial

Escala: 0-4
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seuosJad SeJj0 uod ugIde|ay
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WEINE
opunuwi |ap UQIdRINIdNIIST

Musica
Escala: 0-4

SOpIUOS
SO| Jeulquiod ap ew.o

So|cepeJbe SOJURIUIAOW
Jealo ered selpojalN

RIS
©| 9P SajUBIRYIP SOJNNST

TUTUToU U OO U Y|

9P SewsalsIs sajualajid

SOPIUOS UOJ oUsIWIUlS

Danza
Escala: 0-4
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Apéndice D

Base de datos: confiabilidad de la variable inteligencias maltiples

P1 P2 P3 P4 P5|P6IPZP8TPOTPI0 P11 P12 P13 P14 P15

5
4
4
3
2
5
4
4
3
2

1 21 4 5 1 2 3 4
2 4 4 4 4 4 4 4 4
3 5 5 5 5 5 5 4 5
4 5 3 3 3 3 3 3 3
2 1 1 2 2 2 2 2 2
1 2 3 4 5 1 2 3 4
2 4 4 4 4 4 4 4 4
3 55 5 5 5 5 45
4 5 3 3 3 3 3 3 3

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E1I0 5 1 1 2 2 2 2 2 2

Base de datos: confiabilidad del variable rendimiento académico

11 121314 15 16 17 18 19 110[111 112 113 114 115

3
4
3
2
4
2

3
4
3
2
4
4

2
4
3
4
2
4
3
3
3
3

4 3 2 2 2 2 4

El

4 4 4 4 4 2 4

E2

3 333 3 3 3

E3

3 322 2 2 4

E4

3 4 4 4 4 4 4

ES

3 4 3 3 4 4 4
4 3 4 4 4 4 4

E6

E7

3

4 4 3 3 3 3 3 4

E8

3 3 33 4 4 4

E9

2

3

EI0 3 3 3 2 2 3 3
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Apéndice E

Base de datos de la variable inteligencias multiples
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Apéndice F

Base de datos del variable rendimiento académico de la asignatura de danza

Orientacion espacial

Mdusica

Danza

Resumen

ESCALA: 0-4

ESCALA: 0-4

ESCALA: 0-4
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